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PANEL
ACIS KONUSMASI
Prof. Dr. Emel HUBER

(Duisburg-Essen Universitesi
Turkistik Bolim Baskani)

Sayin konusmacilar, sayin misafirler, sevgili dgrencilerimiz,

O zamanki adiyla Essen Universitesi'nde kurulan ve Tiirkiye disinda
Tiirkce 6gretmenligi egitimi yapan ilk kurulus olan Tiirkce Ogretmenligi
Bolumi'ne dilbilimi profesorii olarak gelmemden bu yana 14 yil gecti.
Bu bir bireyin yasaminda uzun bir stiredir. Her bir kurum iginse daha bir
baslangig sayilir. Bu kisa donemde Tiirkistik adini verdigimiz bir birim ve
egitim dal olusturduk. Mezun olan 6grencilerimiz Ruhr Bélgesi'nin de-
gisik okullarinda degisik dallarda verdikleri derslerde ¢ok basaril 6gret-
menler olarak ¢alismaktadir. Ama 6grencilerimiz yalnizca dil ve edebi-
yat 6gretmenliginde degil, toplumsal konulara dailgilidir. Bildiginiz gibi
mezun 6grencilerimizin girisimiyle olusturulan Ruhr Kitap Fuari, Essen
disinda da bilinen ve her yil dort gozle beklenen bir durum olarak ge-
listi. Yine 6grencilerimizin girisimiyle olusturulan Die Gaste, bolim di-
sindan da edindikleri arkadaslariyla ikinci bir kurumlasmayi gercekles-
tirdi. Die Gaste yalnizca gazete ¢ikarmakla kalmadi, bilimsel toplantilar
da diizenliyor.
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Buglin Die Gaste'nin diizenledigi ikinci bilimsel toplantida bir araya gel-
dik. Cogunuzun bildigi, izledigi gibi bolimumuzde ilk kurulus guclik-
leri atlatildiktan sonra dil, edebiyat, egitim, 6gretim ve 6zellikle ikidilli-
lik konularinda yalnizca bilimsel calismalar yapilmadi. Yaklasik on yildir
ogrencilerimizle birlikte degisik konularda bilimsel toplantilar diizenle-
dik. Bu toplantilar kurumumuzun ¢alisma alanina giren konulara yone-
lik oldu.

Buglinki toplantimiz ise, ortaokul ve lise agamasini kapsamayan, yani
dogrudan dogruya bolimumizin calisma alanina girmeyen bir konu.
Almanya'da yasayan gé¢menlerin, 6zellikle Tlrkiyeli go¢menlerin adini
Almanca olarak 6grendikleri sonderschuleler. Sonderschule, Almanya'da
yasayan Turkiyeli gd¢menler arasinda o denli bilinmeyen bir konudur
ki, Miinih'te yasadigim yillarda 6zel bir okul olarak Tiirkceye cevirip, “pa-
rali okul mu” diye soran ya da “benim ¢ocugum 6zel bir okula gidiyor”
deyip sevinen, gurur duyan anne-babalar ile tanistim. Sonderschule de-
gisik acilardan gli¢ bir konu. Tirk gd¢menleri icin gelen giigliklerin ya-
nina bir de sonderschuleye gitme kararinin verilmesi etkili oluyor.
Bugtin bu gli¢ konuya degisik acilardan yaklasilacak ve genel olarak
sonderschule disinda gd¢men ¢ocuklarinin durumu da irdelenecek. Yal-
nizca bireysel degil, toplumsal olarak da ¢cok 6nemli olan bu konuyu di-
zenledikleri icin Die Gaste calisanlarini kutlar, basta 6grencimiz Zeynel
Korkmaz olmak lizere hepsine tesekkiir eder, tim katilanlara kazanim
saglayacaklari verimli bir toplanti dilerim.

13 Subat 2010
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SEMPOZYUM
ACILIS KONUSMASI

Andreas GOLDBERG
TAM Genel Muduriu

Sayin Prof. Huber nazik tanitiminizdan dolayi ¢cok tesekkiir ederim.

Sayin Konsolos, degerli organizatorler ve degerli konuklar, sizleri icten-
likle selamhyorum.

Bugtin c¢ok ilging bir toplanti bizi bekliyor. Kétli hava kosullarina rag-
men ¢ok uzaklardan gelen katilimcilarimiz var, 6zellikle bu hava ko-
sullarinda bu yolculuk hi¢ kolay degildi. Hannover'den, Frankfurt'tan,
Berlin'den gelen arkadaslari ve 6zellikle Tiirkiye'den gelen misafirleri se-
lamliyorum, onlar en uzak yoldan geldiler. Degerli arkadaslar (Tlrkge)
“hosgeldiniz!”

Sayin Korkmaz, bu denli seckin bir toplantiyr gerceklestirmenize ve il-
ging konusmacilan katilimci olarak kazanmaniza sevindim. Tirkiye
Arastirmalar Merkezi (TAM) olarak bu toplantiya destek olmamiz igin
basvuruldugunda bunu memnuniyetle kabul ettik, ¢linkii ben, Gniver-
site 6grencileri olarak, onlarin Die Gaste gibi bir gazetenin yayini disin-
da, ayrica -Sayin Huber de bunu az 6nce belirtti- yogun bir ugras ver-
melerini ve bdylesine ilging bir toplantiyr organize etmelerini fevkala-
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de buluyorum.

Bu ugrasiya ne kadar deger verilse azdir. Bu, 6grencilerin normal ugra-
silarinin kesinlikle 6tesinde. Ben ayrica burada bulunan basin mensup-
larintictenlikle selamlamak istiyorum. Bazilart hemen fotograflarini cek-
tiler, bazilari konuklarimiz arasinda yerlerini aldilar, onlar bu siirec iceri-
sinde 6nemli ortaklardir. Clink ilk kez bu boyutta bir toplanti ayrintili
olarak sonderschule konusuna deginmektedir ve basin mensuplari ola-
rak sizler gercekten de bu alanda, ki bu sikca gézden kagmaktadir, so-
nugclarin ulastiriimasi agisindan ¢ok cok 6nemlisiniz. Ben bu toplantinin
fildisi kulelerde, salt Gniversite ¢evresinde yapilmadigina, tersine ger-
cekten disa agilabildigine seviniyorum ve bu konuda layigiyla haber ya-
pacadiniza inanityorum, bu diger bircok sey kadar dnemlidir.

Ote yandan davetiyenin arkasina, destekgiler béliimiine baktigimda
ekonomiden de pek ¢cok destekgiyi gordiigiime sevindim. Ekonominin
de bu alana yénelmesinden dolayr énemli partnerler kazanabildiginiz
icin Sayin Korkmaz tekrar kutlarim; gercekten de tiim ilgilileri bir masa
cevresinde bulusturuyorsunuz.

Ben gecmiste de, ge¢mis glinlerde de sizinle sik stk goriistiim ve bu top-
lantinin organizasyonuna ne kadar emek verdiginizi biliyorum ve bu-
glin burada dogan firsatlari degerlendirebilecegimizi imit ederim. Biz
Turkiye Arastirmalar Merkezi (TAM) olarak aslinda erken bir donemde
bu konuyla ilgilendik.

Ben 20 yildir Tiirkiye Arastirmalar Merkezi'nde bulunuyorum ve 1985'te
bu konuya iliskin, sonderschule problemleri vb. ilk arastirmamizi gercek-
lestirdik ve o glinden bugline aslinda pek de olumlu bir gelisme kayde-
dilemedi. Sonderschuleye giden Tiirk kokenli 6grencilerin sayisi azalmis-
tir, ama kanimca yine de sonderschule ve férderschulelerde ortalamanin
Uzerinde bir boyutta Turk kékenli cocugun bulunmasi ciddi bir sorun-
dur. Ve inaniyorum ki, bu konu yakici bir sorundur ve bu gorevi yiiklen-
memiz gerekmektedir. Burada okul sistemi hakkinda ayrintilara girme-
yece@im ve tekil yonlerini irdelemeyecedim, bunu yapabilecek bir¢ok
uzman burada bulunuyor. Konusmami selamlamaya yogunlastirmak is-
tiyorum.

Eski cumhurbaskanimiz Johannes Rau'nun da dedigi gibi, “Almanya’da
seramonilerde kaybedilen zaman, grevlerdeki zamandan fazladir”. Bu
nedenle s6ziimu kisa tutup bu agilis konusmasini bitiriyorum. Bu top-
lantinin ilging olmasini ve heyecanli ge¢mesini diliyorum. Ve Essen
Universitesi'ndeki calismalariniz icin, gelecek icin Sayin Korkmaz ve Sa-
yin Huber sizlere de basarilar dilerim. Gelecekte de Tiirkiye Arastirmalar
Merkezi'nin (TAM) isbirligine glivenebilirsiniz.

Tesekkur ederim.

11
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SEMPOZYUM
ACILIS KONUSMASI

Michael BAUMEISTER

Degerli konuklar,

Adim Michael Baumeister, Dorsten'de yasiyorum ve iki cocuk babasi-
yim. Blyiik oglumuz Noah su an 8 yasinda ve o Down-Sendromludur.
ikinci oglumuz Jonas 5 yasinda ve anaokuluna gidiyor. Size, Noah'in ol-
dukca normal ve diger cocuklarla birlikte bliylimesini ve 6grenmesini
istedigimiz icin edinmek zorunda kaldigimiz deneyimleri aktarmak isti-
yorum. Biz, daha ilk basindan itibaren cocugumuzun yasitlari gibi ayni
olanaklardan yararlanmasina énem verdik. Ornegin Pekip (cocukla ai-
lenin birbirine yakinlagmasi icin ilk yasta uygulanan program), bebeklik
caginda ylizme, ebeveyn-cocuk jimnastik gruplar vb.. Noah (¢ bucuk
yasinda Dorsten'de biitiinlestirici bir anaokuluna gidebildi ve orada di-
ger cocuklar arasinda ¢ok ¢abuk arkadaslar buldu. O dénemde kurulan
arkadasliklarinin birkagi bugiin dahi siiriyor. Noah birkag ay icerisinde
anaokuluna iyi entegre olmustu ve biz 6zellikle dil gelisiminde ve sos-
yal davranislarinda énemli bir ilerleme saptayabildik.

Noah, ek olarak, bireye yonelik, destek amach cesitli terapilere katildi:
Hastalar icin jimnastik, ergoterapi, dil destedi, erken tesvik. Anlasilaca-
g1 gibi programlarin tiimiine katildi. Bu zaman icerisinde biz bir seyi 6g-
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renmis olduk: Terapi ve destek programlari gelisimi destekleyebilir, ama
belirleyici olan ¢cocugun diger cocuklardan 6grendigidir ya da Prof. Ge-
org Feuser'den alinti yaparak: “Ozel pedagojik akrobatikler de dahil hic
kimse ve hicbir sey engelli olmayan akranlarla etkilesimin (Auseinander-
setzung) yerini tutamaz.”’

Ardindan Noah'in okul dénemi basladi. Ve biz hemen yeni bir sey daha
ogrendik: Eger cocugunun normal yetismesini istiyorsan, sana hicbir
sey hediye edilmez! Hersey icin savasim vermelisin. Kuzey Ren Vest-
falya'da 6 yasindan itibaren gecerli, tavizsiz bir zorunlu egitim mevcut-
tur. Noah, 27 Temmuz 2001°de, 2007 zorunlu egitim yil kayit tarihinden
5 giin 6nce dogdu. Cocugumuzu taniyan tiim egitmenler, terapistler ve
doktorlar hemfikirdi: bir yil daha anaokuluna devam etmesi daha uy-
gun olacakti. Biz de bunu bdyle goriyorduk. Okul sistemimizi taniyan
tim egitmenler, terapistler ve doktorlar hemfikirdi: Anaokuluna devam
etmesini saglamak agisindan higbir sansiniz yok. Kuzey Ren Vestfalya'da
zorunlu egitimi ertelemek ancak saglik sorunlari nedeniyle mimkiin ve
Okul Saglk Hizmetleri buna hayir dedi. Bununla birlikte Okul Saglik Hiz-
metleriicin, saglk kavramini aslinda en genis anlamda ele alan ve 6rne-
gin terapi ve tesvik uygulamalarinin heniiz sonuna gelinmedigini ya da
zorunlu egitimin ertelenmesiyle bir baska egitim perspektifinin ortaya
¢iktigini g6z 6niinde bulundurma imkani sunan bir uygulama direktifi
bulunmaktadir. Ama Boélge Saglik Dairesi midird, telefonda bana bu-
nun engelli cocuklar i¢in gecerli olmadigini séyledi. Bir de kendi gorii-
sline gore, 6zel egitime gereksinim duyan cocuklar olabildigince erken
zamanda engelli okullarinda tesvik edilmeliymis. Cocuk doktorumu-
zun ve diger terapistlerin bu konuda ne diistindiklerinin bir rolii yok-
mus. Onlar egitimde saglik konularinda birsey bilmiyorlarmis. Oglumu-
zu heniiz hi¢ gérmemis olan birisi, cocugumuz igin neyin iyi oldugunu
bizden daha iyi bilebilme hakkini kendinde gordi. Bu kibirli tutum, ne
yazik ki Almanya'da okul konulari baglaminda sik¢a karsimiza ¢ikmak-
tadir. Okul Saglik Hizmetleri tarafindan yapilan incelemenin ardindan,
Ozel Pedagojik Tesvik Gereksinimi (AOSF) ydntemiyle gereksinimi sapta-
mak amaciyla islemler baglatildi. Bu islemde, cocugun desteklenebile-
cedi en uygun yer hakkinda bir bilirkisi raporu hazirlanmaktadir. Bu ra-
poru hazirlayan iki 6gretmen de zorunlu egitimi ertelemenin daha uy-
gun olacagini belirtti, ama onlar da ¢cocugumuzun anaokuluna devam
etmesi konusunda bizi yanls yere umutlandirmadilar. Bilirkisi raporu-
nun sonucu, cocugumuzun bir yil sonra biiyik olasilikla engelli ve en-
gelli olmayan ¢ocuklarin birlikte ders gérmesi uygulamasina (Gemein-
samer Unterricht-GU) katihmi saglayabilecegi, ama heniiz bu asamada
olmadigi seklinde olmustur. Boylece férderschule tavsiye edilmisir. Go-
rismede bize, cocugun forderschulede iyi bir yerde bulunacagdi sdylen-
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di. Kiclk siniflarda gereksinimlerine ¢ok daha iyi odaklanilabilirmis ve
foérderschule zaten bir ¢ikmaz sokak degilmis, sonradan, engelli ve en-
gelli olmayan cocuklarin birlikte ders gérmesi uygulamasina (GU) gecis
imkani bulunmaktaymis. Ama 6zel egitim destegi gereksinimi zihinsel
gelisim olan bir cocugun, engelli okulundan (férderschule) GU'ya tek-
rar gecis yapip yapmadigi soruldugunda, bilirkisi raportérinin anim-
sadigi somut tek bir drnek de yoktu. Biz 6zel bir yol istemiyorduk, bir-
likte 6grenimi ve zorunlu egitimin ertelenmesini istiyorduk. Baski yap-
tik, dava agmakla g6zdag verdik, bakanhga kadar tiim ilgililerin basini
agrittik. Zihinsel gelisim odakh engelli okuluna sevk icin resmi belge de
o siralarda posta kutumuza ulasmisti. Sonunda egitim mudurd ile yap-
tigimiz gérismede, cocugumuzun zorunlu egitiminin bir yil daha erte-
lenmesini sagladik.

Bu sirada yasanin bir hayli esnetilmis olmasi bizi fazlaca ilgilendirmiyor-
du. Ogrendik ki, ancak kim baski yaparsa, kim kendini savunursa, kim
birokrasinin basini agritirsa cocugu icin istediklerini elde edebiliyor. Bu
arada, Birlikte Yasam-Birlikte Ogrenim Veli Federasyonu’ndan aldigimiz
destek ve egitim midiriyle yapilan goriismeye katilmalari bizim igin
son derece onemliydi.

Ayrica ebeveyn olarak Recklinghausen yoresinde AOSF bilirkisi raporu-
nun bir kopyasini alabilmek de pek olagan bir sey degildir. Egitim ma-
diriiniin birosunda bana bu raporu yalnizca okul idaresinde okuya-
bilecegim soylendi. Bu acik¢a hukuka aykiridir, ama bildigim kadary-
la glinimuzde de ayni sekilde uygulanmaktadir. Okul midurini ara-
yip, okul idaresinde dijital fotograf makinasiyla raporun fotografini ce-
kecegimi ve evde ciktisini alacagimi séyledikten sonra bilirkisi raporu-
nun bir kopyasi bize verildi.

Diger bircok ebeveynden farkli olarak, degisik okullara onur kirici yal-
varis ziyaretlerinde bulunmaktan kurtulabildik. Simdi Noah oturdugu-
muz semtteki bir ilkokulun ikinci sinifina gidiyor; o engelli olmasaydi
da bu okula gidecekti. Bir buttnlestirici sinifta okuyor. Sansimiz varmis.
Ama bu da dogal degil. Bugiin bile okullarin, 6zel egitim gereksinimi
olan cocuklari okutup okutmayacaklarina kendilerinin karar vermeleri
bir skandaldir. Bircok ebeveyn, caresizlik icinde, cocuklarini kabul ede-
cek bir okul bulmak umuduyla bir okuldan digerine kosusturmakta.

Ama gordiik ki, engelli ve engelli olmayanlarin birlikte ders gérmeleri
uygulamasi da kusursuz degil. Oglumuz 29 6grencisi bulunan bir sinifta
okuyor, bunlardan 6 6grencinin 6zel egitim gereksinimi var. Okul ve ai-
leler arasindaki iletisim cogu zaman iyi yriimuyor. Baska okullarda 6zel
pedagoglar bos kalan ders saatleri icin gorevlendirilmekte ya da aylarca
yerinde bulunmamakta. Bazi kosullarin ¢cok kétu oldugu kanisindayiz.

14
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Birlikte ders gérme uygulamasi, cogu zaman, genel olarak Alman okul-
larindaki derslerden daha iyi degil. Ve ben sunu sdyleyenlerin gorisleri-
ni gayet iyi biliyorum: Birlikte ders gérme uygulamasi bir¢ok okulda iyi
ylriimedigi icin, cocugumuzun engelli okulunda (férderschule) bulun-
masi daha uygundur. Eyalet Egitim Bakani Barbara Sommer, ebeveyn-
lere se¢gme hakki taniyarak verdigi taviz ile iste bu tepkiyi kullanmakta-
dir. Endiseler, birlikte ders gérme uygulamasini ailelerin gelecekte ¢o-
cuklarr icin se¢meyecekleri yoniindedir. Birlikte ders gorme uygulamasi
icin acilen kaynaklarin iyilestirilmesi ve kalitenin artirlmasi yoniinde ¢a-
hisilmasi gerekmektedir. Bildigim kadariyla Kuzey Ren Vestfalya'daki 6zel
pedagog egitimi bugiin dahi birlikte ders gérme uygulamasini icerme-
mektedir.

Yine de kararimizin dogru oldugundan eminiz. Noah sinifinda seviliyor
ve arkadaslari var. Diger ¢ocuklar tarafindan davet ediliyor ve onlar da
Noah'i gérmeye geliyorlar. O entegre oldu. Kendisi de, birglin toplum-
da hayatini siirdiirebilmek icin toplum icinde yasamayi 6grenmek zo-
runda. Engelli okullarinin (férderschule) cocuklari koruma odakl ortam-
larinda (Schonraum)*, kendisi gibi engelli olan cocuklarla bunu basara-
mazdi.

Bizim acimizdan savasim tekrar ve hemen baslayabilir. Oyle gériiniyor
ki, Dorsten'deki ortaokulda 6zel egitim gereksinimi olan tiim ¢ocuklara
birlikte ders gérme uygulamasi sunmak icin yeterli diizeyde kontenjan
bulunamayacak. Dr. Brigitte Schumann kisa bir siire 6nce yaptigi aras-
tirmada, su an, birlikte ders gérme uygulamasi kapsaminda konten-
janlarin biytk boliminin hauptschulelerde oldugunu saptadi. Lise-
ler ve meslek okullari (realschuleler) neredeyse tamamen bu uygulama-
nin disinda kalmaktadir. Ben bunu kot bir gelisme olarak gériiyorum.
2008'in sonunda Alman Federal Meclisi, Birlesmis Milletler Engelli Hak-
lan Bildirgesi'ni kabul etti ve Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti de Eyalet Tem-
silciler Meclisi'nde (Bundesrat) bunu onayladi. Bundan sonra tiim engel-
li cocuklarin, engelli olmayan cocuklarla i¢selleme odakli okullarda 6g-
renim gérme hakki gecerli. Agikca sdylemek gerekirse, cocuklarimizigin
birlikte 6grenimin dogru yol olup olmadigi tartismasi artik gecerli degil-
dir. Simdi bunun “nasil” yapilmasi gerektigi s6z konusudur. Uluslarara-
st hukuk profeséri Eibe Riedel, kisa stire dnce hazirlanan bir bilirkisi ra-
porunda, birlikte 6grenme talebinin dogrudan gecerli oldugunu sapta-
mistir. Okullarin ve eyalet hiikiimetinin zamansal olanaklari, ebeveynle-
rin oyalamalara izin verecedi kadar genis degildir. Okullarin artik degis-
mesi gerekiyor. Biz, buna hazirlikli olmadiklarini, bu ek gorevin de Uste-
sinden gelemeyeceklerini belirten bircok égretmenin goéruslerini bili-

* Schonraum - Engelli cocuklarin basari, rekabet v.b. baskilar altinda ezilmemesi icin
sonderschulelerin gerekli oldugu goristini ifade eden terim. -¢.
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yoruz. Ebeveynler bunu 30 yildan beri dinliyorlar.

Biz cocuklarimiza birlikte 6grenme hakkinin verilmesi icin okullarin ken-
dilerini buna hazirlamalarini beklemeyecegiz. Eger beklersek hicbir sey
degismeyecek. Almanya'da biitiinlesmeye yonelik elde edilen her seye,
ebeveynler ¢cocuklarinin ayrilmasina g6z yummadiklari icin erisilmistir.
Biz Dorstende bir veli inisiyatifi olusturduk.

Ote yandan KRV'da, 6rnegdin Herkes icin Tek bir Okul Dernegi ve Birlikte
Yasam-Birlikte Ogrenim Veli Federasyonu (izerinden bircok ebeveyn ile
baglanti kurduk. Ben ebeveynlere, benzer sorunlari yasamis diger ebe-
veynlerle temas kurmalarini salik veririm, ¢linkii tek basina kendi ¢ocu-
gunun cikarlarini okul sistemine karsi savunmak ¢ok zordur.

ilginiz icin tesekkir ederim.
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SEMPOZYUM
ACILIS KONUSMAS|

Gllderen GUNGOR

Degerli hocalarim, degerli konuklar,

Adim Giilderen Glingér. 41 yasindayim ve 3 ¢cocuk annesiyim. 23 yildir
fabrika iscisiyim, 4 yildir isci temsilciligi yapiyorum. Bir dénem férder-
schulede de veli temsilciligi yaptim.

Cocugumuz simdi yirmi yasinda. Cocugumuz 1995’te normal ilkokula
basladi. Birkac ay sonra okul ydonetiminden bize, “Gelin goruselim” diye-
haber geldi. Gittik. “Cocugunuzda neurodermitis hastaligi var, onun icin
derslere kendisini veremiyor, onun icin kendisi icin férderschule daha iyi
olacak” dediler. Férderschulede sekiz ile on cocuk olacagini sdylediler.
Bu okulda daha ¢ok ilgi gérecegini sdylediler. Daha iyi bir egitim veri-
lecegini soylediler. Sonra belirli bir dereceye geldiginde diger okullara
gecebilecegini sdylediler. Sonra iyi bir férderschulabschluss (Ozel Egitim
Okulu diplomasi) koti bir hauptschulabschluss'dan (Ortaokul diploma-
s1) daha iyi olacagini sdylediler.

Biz de cocugumuzun iyiligi icin, férderschuleyi sectik. Ve devletin bu co-
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cugu ortada birakmayacagini séylediler. Bu ¢ocuklara daha iyi destek
vereceklerini ve issiz kalmayacaklarini, meslek egitiminde daha ¢ok des-
tek alacaklarini s6ylediler. Biz de bu nedenle cocugumuzu férderschule-
ye verdik.

Cocugumuz Ucilinci sinifa geldiginde sinif 6gretmeni ile konusmaya
gittim. Cocuguma iyi bir egitim verilmedigini sdyledim. Daha iyi bir sey-
ler yapabileceklerini ve daha fakli bir egitim verebilecekleri soyledim.
Sinif 6gretmeni bunun (zerine beni iki lic hafta sonra konusmaya ¢a-
girdi. Gittigimde bir okul psikologu, bir bagska 6gretmen ve sinif 6gret-
meni vardi. Sinif 6gretmeninin soyledigi suydu: “eger siz cocugunuzun
burada yeterli bir egitim almadigini sdylliyorsaniz, sakatlar okuluna da
gonderebiliriz”.

Cocugumuz belirli bir sinifa geldigine hauptschuleye gecebilir mi diye
sorduk. Bize “hayir” dediler, ¢linkii ¢cocugun psikolojisini bozacagin, cilt
hastaliginin artacagini soylediler.

Bdylece cocugumuz férderschuleden forderabschlussla (Ozel Egitim
Okulu Diplomasi) cikti. Férderschuleden sonra Staatliche Berufsschule
zur Sonderpddagogischen Férderschwerpunkt Lernen (Devlet Meslek Lise-
si Ogrrenim Adirlikli Ozel Egitimi), Agentur fiir Arbeit (is ve is¢i Bulma Ku-
rumu) destekliyordu. Meslege hazirlik sinifina gitti, basari géstereme-
di. Orada yaptigi stajdan dolayi bu cocuk meslek yapamaz karari verildi.
Neden? Onun icin okuldan ayrilmasi gerekiyormus. Biz itiraz ettik, itira-
zimizin Uzerine ev idaresine gonderdiler. Bir yil daha orada okudu. Fakat
orada da bir basari gosterememis. Simdi cocugumuz yirmi yasinda ve
bir meslegi yok. Elimizde sadece bir férderschule diplomasi var.

Biz aile olarak da ¢cikmazin icerisindeyiz.
Tesekkir ederim.
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SEMPOZYUM
ACILIS KONUSMAS|

Zeynel KORKMAZ

Hos geldiniz!
Size yasanilmis bir 6ykiiyl anlatmaya calisacagim.

Simdi, bugtin 8 yasinda bulunan bir cocugun, dort ve bes yaslarinda
cizdigi resimlerden bazi 6rnekler sunacagim.

KaY

19



Sonderschule/Férderschule Sorunu ve Gé¢gmen Toplumu Paneli 2010

Stiphesiz bu son resmi panelimizin afisinde gérdiiniz.

iste bu cocuk, ilkokulun birinci sinifinin ilk ayinda “sinifin huzur ve stiku-
nunu bozdugu” gerekgesiyle, diger bir Turkiyeli cocukla birlikte tek kisi-
lik sirada oturtmayla cezalandirilmis ve bu ceza, yani tecrit yaklasik alti
ay surmustur.

Altr ayin sonuna dogru, sinif gretmeni ve okul miidiiri cocugun aile-
sini cagirarak, cocugun cocuk psikolojisi klinigine gotiiriilmesi ve orada
teste tabi tutulmasini “onermis”lerdir. Ve bu “Oneri”leriyle birlikte, ayni
anda cocuk psikolojisi klinigine bagvurmak icin “gerekli formlari” da aile-
ye vermisler ve en kisa sirede basvuru yapmalarini “6nermisler”dir.

Sinif 6gretmeni ve okul miidirl boyle bir “oneri” yaparken, cocugun
ogrenmeye iliskin bir “sorunu” olduguna iliskin herhangi bir sey belirt-
medikleri gibi, cocugun Almancasina iliskin de 6zel bir “yakinmalari”
olmamistir. Daha tam ifadeyle, cocuk, yasitlarina esdeger diizeyde Al-
manca konusabilmektedir, sayisal islemlerde, doga bilgisi konusunda
Ozel bir “sikayet” ya da “yakinma” s6z konusu edilmemistir.

Resim yetenegi gelismis ve gelisen, Almancasi normal diizeyde bulu-
nan, diger konularda 6grenme basarisi yeterli olan bir cocuk ve bunu
cocuk kliniginde psikolojik testten gecirmeye calisan sinif 6gretmeni ve
okul idaresi olayiyla karsi karsiyayiz.

Bu arada sunu da belirteyim ki, sinif 6gretmeni ve okul miiduird, tim bu
stirecte, cocugun “hiper aktif” olduguna iliskin bir “stipheleri” oldugunu
da ifade etmemislerdir.

Suphesiz ben, ne ¢cocuk psikologuyum, ne de zihinsel engelliler uzma-
niyim. Bunlara iliskin ne bilgim, ne egitimim, ne de pratigim oldugunu
soyleyemem.

Ancak burada bir seylerin yanhs oldugunu, gerek ailenin anlatimindan,
gerekse cocugun durumundan ve izledigimiz resimlerden anlayabiliyo-
ruz.

Elbette su ya da bu bicimde engelli olan bir cocugun, her alanda engel-
li oldugu soylenemez. Bu agidan, bilimsel olarak, éykiideki cocugun re-
sim yetenegi, hi¢ de onun zihinsel ya da 6grenim engelli olmadiginin
kaniti olarak kabul edilemez. Bunu konunun uzmanlarina birakmak ye-
rinde olacaktir.

Ama bir seyin yanlis oldugu, sadece gézlemsel olarak bile anlasilabili-
yor.

Burada, bu gozlemlerden yola cikarak bir “tani"da bulunmak durumun-
da degiliz. Boyle bir sey, aciktir ki, ya 6nyargili olacaktir ya da 6nyargila-
ra karsi olacaktir. Ancak bilimsellik, herseyden 6nce 6nyargilardan arin-
mis olmay!i gerektirir.
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Bu nedenle bir tani koymak yerine, gézlemden c¢ikartilabilecek bazi so-
rulari ortaya koymakla yetinecegim.

Bu ¢ocugun gerek resim yetenedi, gerek Almanca 6grenmis olmasi, ge-
rekse de ders konularinda becerisi ile sinif 6gretmeni ve okul miduri-
nlin tutumu arasinda kesin bir ¢eliski ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu celiski cok belirgin oldugu icin, sinif 6gretmeni, cocugun sinif icinde
hareket ettigi, “bos konustugu” seklinde iki “gerekce” ileri stirmustdir.
Evet, bu iki “gerekce’, yani cocugun sinifta dolasmasi ve “bos konusma-
s1” (cok konusmasl), sadece bu cocuga 6zgii olmadigi da aciktir. Ozel-
likle kiicuk yerlesim yerlerindeki kindergartenlerden ge¢cmis hemen her
¢ocukta bu iki“olgu” gdzlenmektedir.

Her seyden dnce, bir 6gretmen, bdyle bir “olgu”yu bilmemezlikten ge-
lemez ya da bilmiyormus gibi davranamaz. Belki biz, 6gretmen adayla-
ri ya da yeni mezun 6gretmenler olarak bdyle bir “olgu”yla ilk kez karsi-
lastigimizda, bunu tekil, yalitik, 6zel bir durum olarak yorumlayabiliriz.
Ama deneyimli bir 6gretmenin bdyle bir tanida bulunmasi hi¢ de anla-
silabilir bir sey degildir.

Birinci sorun, bu ve benzeri olgular karsisinda 6gretmenlerin duyarsiz
kaldiklari; olguyu gérmek, anlamak ve sinif ici cozlimler Gretmek yerine,
buna yol acan “habis uru” bir operasyonla kesip atmaya calistiklari, yani
operator doktorluga meyilli olduklari izlenimidir.

Dolayisiyla birinci sorun, 6gretmenlerin egitimine iliskindir. Yeterli egiti-
me sahip midirler? Mezuniyet sonrasindaki yillar icinde mesleki bilgile-
rini yenilemeleri ve yeni durumlara karsi yeni bilgiler sahibi olmalari icin
gerekli egitimsel destek verilmekte midir?

ikinci sorun, ister Uistiin bir egitime sahip olsun, ister ortalama bir egi-
time sahip 6gretmen olsun, hemen her durumda, 6zellikle yabanci ko-
kenli 6grenciler karsisindaki tutumlari, sorunu ¢6zmek yerine, sorun-
dan kurtulmak seklinde olmasidir.

Bu “kurtuluscu” tavir, agik ki, tim sorumlulugu cocuk psikologlarina ve
onlarin uygulayacadi testlere yiiklemektedir.

Bdylece Uglincli sorun ortaya cikiyor: Cocuk psikologlari ve uygulanan
testler gerceklikle 6rtiismekte midir?

Bu Ug soru, diger bir olguyla birlestirildiginde, baska sorular da ortaya
¢ikarmaktadir.

Bir diger olgu, sonderschule ya da yeni adlariyla férderschuleye gonderi-
len ¢ocuklarin, gerek okul stirecinde, gerekse okul stireci tamamlandik-
tan sonra karsi karsiya kaldiklari zihinsel ve fiziksel sorunlardir.

Yine gozlemsel olarak s6ziinii edebilecegimiz bu olgu, 6zellikle okul sii-
recinden sonra, yaslari 16 ve Ustlinde olan sonderschule ¢cocuklarinin,
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gerek 6zel, gerekse genel anlamda toplumsal iliskilere uyum saglamak-
ta ¢ok buyuk zorlukla karsilasmalarndir.

Ozellikle ailelerin istememelerine karsin, okul yénetimlerinin ve okul
psikologlarinin “tavsiyesi“yle, acikca ifade etmek gerekirse “zorlamasiy-
la” ve “zoruyla” sonderschulelere gonderilen “6grenim engelli” cocukla-
rin, zihinsel gelisimleri olaganisti yavasladigi gibi, fiziksel gelisimleri
de garip bir bicimde bozulmaktadir.

Bunlarin ne oranda ve ne siklikta gerceklestigini bilemiyoruz.

Burada parantez icinde belirteyim ki, buna iliskin, 6zellikle gé¢men ko-
kenli cocuklara ve ailelerine yonelik 6zel bir arastirma yapilmasina ilis-
kin girisimlerimiz olduysa da, bunu proje olarak destekleyecek bir ku-
rum bulmakta basarili olamadik. Dolayisiyla elimizde yeterli bir veri bu-
lunmamaktadir. Bu nedenle, g6zlemsel olarak olguyu anlatmaktan bas-
ka secenegim bulunmuyor.

Bu g6zlemden ortaya ¢ikan birinci sorun, sonderschulelerdeki egitimin
ve egitim sisteminin bir biitiin olarak yeniden sorgulanmasi, 6zellikle
“6grenim engelli” tanisiyla buralara gonderilen gé¢men kdkenli cocuk-
larin bu sistem tarafindan nasil ele alindiginin aciklik kazandiriimasinin
gerekliligidir.

ikinci sorun, okul siireci sonunda, ne ézel iliskiler alaninda, ne toplumsal
iliskiler alaninda “entegre” olamayan genclerin durumuna iligskindir.

16 yasindan sonra, bu ¢ocuklara bir siire icin maddi destek saglansa da,
hemen hemen her durumda tiimuyle ailenin sorumluluguna terk edil-
mektedirler.

Ama aileler, bu durumdaki ¢ocuklariyla nasil ilgileneceklerini, onlarin
ileri yaslardaki gelisimine nasil katkida bulunabileceklerini bilmemek-
tedirler. Bu bilgisizlik, 6zellikle gé¢men ailelerde neredeyse mutlak du-
rumdadir.

Elbette, gerek panelimizin konusu agisindan, gerekse gégmen kokenli
olusumuz nedeniyle, bu sorunda ayni zamanda bir “taraf”iz.

Her ne kadar bilimsel olarak “tarafsiz” olmak gerektigini ve oldugumu-
zu soyleyebilsek de, uygulamada gordiiklerimiz bizi “taraf” haline getir-
mektedir.

Dogal olarak, bu “taraf”hli§imiz, konunun ve sorunlarin gégmen kdken-

li cocuklar ve aileler acisindan ne kadar énemli oldugunu belirtmeye
zorlamaktadir.

Bu “taraf”hligimizla diyebiliyoruz ki, sonderschuleler sorunu, acik ve ke-
sin bicimde gé¢men sorunuyla, gd¢menlere iliskin “entegrasyon” soru-
nuyla dogrudan baglidir.

Gocmenlerin, 6zel olarak Turkiyelilerin, kendi ekonomik, toplumsal ve
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kulturel yapilan bir yana birakilarak, “esitlik” ya da “egitim esitligi” ilke-
lerine bagh kalarak, 6l¢lt olarak “ortalama Alman” aileyi ve bu aile ya-
pisinda yetisen ¢cocugu alarak, gé¢men cocuklarinin konumunu ve zi-
hinsel durumunu 6lgmeye kalkmak esit olmayanlarin esitlenmesinden
baska bir sey degildir.

Elbette egitime, egitmene, egitim sistemine iliskin bu ve benzeri sorun-
lar, ailelerin, 6zel olarak gé¢men ailelerinin sorumlulugunu ortadan kal-
dirmamaktadir. Hatta gé¢men aileleri, cocuklarinin sorunlarindan ne
kadar kacarlarsa kagsinlar, sonug olarak bu sorunlari, Gstelik sekillenmis
ve olgunlasmis olarak yeniden yasamak durumundadirlar.

Go¢cmen aileler bilgisizdirler. Egitimleri ne diizeyde olursa olsun, bu so-
runlara iliskin bilgileri, kendi kendilerine Urettikleri, bir cesit “efsane”
(mit) haline getirilmis kulaktan dolma bilgilerden ibarettir.

Hem toplum, hem de gé¢men aile, cocugun eriskin olmasi, resit olma-
siyla ilgilenmektedir. Resit olana kadar hangi siirecten gectigiyle, na-
sil sekillendigiyle ilgilenilmemektedir. Onlar icin asil olan, cocugun tam
glin ve tam (icretle calisabilir yasa gelmesidir. ister egitimli olsun, ister
egitimsiz olsun, ister sonderschuleden gelsin, ister hauptschuleden (or-
taokul) gelsin, 6nemli olan sekiz saat calisabilecegi bir ise girmesidir.
Bdyle bir ise girdikten sonra, cocugun zihinsel ve fiziksel durumu aile
agisindan sorun olarak gérilmemektedir.

Buradan cikan sonug da, ailelerin 6zel olarak bilgilendirilmeleri gerekti-
di seklinde gorilebilir.

Ne yazik ki, sorun yalin bir bilgilendirme sorunu degildir. Sorun, go¢ ve
go¢men sorunudur. Gogmen kokenli cocuklarin %7 oraninda sonders-
chuleye gidiyor olmalari, yaklasik %10'unun “gesamt” ya da “integrier-
te gesamt”schulelere gitmesi, kalanlarin buyik ¢ogunlugunun haupt-
schulede bulunmalari ve bunlarin da ¢cogunlugunun hauptschule dip-
lomasi almadan okul ¢agini tamamlamalari, hem egitsel, hem toplum-
sal bir sorundur.

Bu nedenle, sadece egitsel-pedagojik ¢coziimlerle gé¢cmen ¢ocuklarinin
sonderschule sorunlarinin ¢céziimlenemeyecegini sdyleyebiliriz.

Ama yine de, egitsel-pedagojik ¢oztimlerle, ailelere yonelik bilgilendir-
me calismalariyla sorunlarin agirlasmasi 6nlenebilir.

Bunun icin de, herseyden 6nce, sinif 6gretmenlerinin yeterliliklerinin
gelistirilmesi, nesnelligi ve bilimselligi tartismali olan “test”lerin kaldiril-
maslyla ise baslanilmasi gerektigini disliniyoruz.

Bu, ayni zamanda sonderschulelerin ¢ocuklarin topluma “entegrasyo-
nu’nda basarili olmadiklarinin kabulii demektir. Dolayisiyla da, sonder-
schule sisteminin radikal bicimde elden gecirilmesini gerektirir.
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Son olarak, egiticilerin de egitilmesi gerektigi acik olsa da, egiticilerin
calisma kosullari ve ekonomik durumlarinin da etkin bir unsur oldugu-
nu unutmamaliyiz. Strekli yinelenen ve siklasan ekonomik kriz kosulla-
rinda, egitime ayrilan biit¢enin daralmasi, egitsel sorumlulugun kamu-
dan 6zele ve bireysel aileye aktarilmasi, 6gretmenlerin ekonomik du-
rumlarinin giderek kotilesmesi ve sézlesmeli 6gretmenlik sistemi ¢o-
zimlerin uygulamasinda ciddi sorunlar olusturdugunu bilmek zorun-
dayiz.

Panelimizde bu acilardan yol gosterici bazi yanitlar ortaya konulacagi-
ni umuyoruz. Bir kez daha panelimize katildiginiz icin hepinize tesekkr
ediyor ve hosgeldiniz diyoruz.
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Prof. Dr. Wolfgang Jantzen

1941 dogumlu. 1963'te lise diplomasi.

1963'te GieBen ve Marburg Universiteleri'nde yiiksek égrenim.
(Mezuniyetleri: ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenligi, secmeli ders
spor; psikoloji alaninda diploma; 6zel okul 6gretmenligi 6grenme
ve konugma engelliler bolimi).

1972'de Marburg'da egitimbilimleri alaninda doktora; yan dallar
psikoloji ve sosyoloji.

1966-1971 arasi Lich/Oberh'de 6grenim engelliler okulunda 6g-
retmenlik.

1971-1974 arasi Marburg Universitesi Ozel Egitim Enstitisi'nde
Universite hizmetinde lise 6gretmenligi. (Agirhk merkezi: Sosyal
pedagoji, 6zel pedagoji, tanilama.)

Mayis 1974'ten itibaren Bremen Universitesi'nde engelli egitimi
alaninda profesorliik. Agirik merkezi: Genel engelli egitimi. 0g-
retmenlik bolimunin (baslangic 1974) ve engelli egitimi ylksek
lisans bolimundn kurulusu (Baslangigc 1985). Farkh Gniversiteler-
de 6gretim gorevleri.

Ekim 1987-Mart 1988: Leipzig Karl Marx Universitesi psikoloji icin
Wilhelm-Wundt-Profesorlug.
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Beyin Hasarli insanlarin Rehabilitasyonu Amaciyla Bilimsel Te-
mellendirmenin Desteklenmesi icin Luria-Gesellschaft-Verein e.V.
Bagkanl.

2006'da emekliye ayrildi.

Bazi bilimsel yayinlari:
- Sozialisation und Behinderung. GieBBen: Focus 1974

- Grundriss einer allgemeinen Psychopathologie und Psychothe-
rapie. KéIn, 1979

- Sozialgeschichte des Behindertenbetreuungswesens. Miin-
chen, 1982

- Allgemeine Behindertenpadagogik Bd. | und Il. Weinheim, 1987
(1992), 1990; Neuauflage in einem Band: Berlin, 2007

- Psychologischer Materialismus, Tatigkeitstheorie, Marxistische
Anthropologie. Berlin, 1991

- Am Anfang war der Sinn - Zur Naturgeschichte, Philosophie und
Psychologie von Tatigkeit, Sinn und Dialog. BdWi 1994

- Die Zeit ist aus den Fugen. Marburg, 1998

- ,... die da durstet nach der Gerechtigkeit” - Deinstitutionalisie-
rung in einer GroBeinrichtung der Behindertenhilfe. Berlin: Editi-
on Marhold 2003.

- Materialistische Anthropologie und postmoderne Ethik. Metho-
dologische Studien. KoIn, 2004

- ,Es kommt darauf an, sich zu verandern .." - Zur Methodologie
und Praxis rehistorisierender Diagnostik und Intervention. Gies-
sen, 2005

- ,Kulturhistorische Psychologie heute - Methodologische Er-
kundungen zu L.S. Vygotskij". Berlin, 2008
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HERKES iCiN
TEK BIR OKUL MUMKUNDUR
Prof. Dr. Wolfgang JANTZEN

Federal Almanya’nin egitim sistemi tartisilmaya baslandi. PISA arastir-
malarinin da agik¢a gostermis oldugu gibi, o denli buyik toplumsal
zenginlige sahip bir tlkede, bu sistemin basarimlari uluslararasi karsi-
lastirmada bir skandaldir. Alman egitim sistemini karakterize eden bir
sey varsa, o da yliksek derecede secicilik, ayrimcilik ve mevcut olmayan
demokrasidir. Bu olguyu Birlesmis Milletler Egitim Ozel Reportérii Ver-
nor Mufioz'un Mart 2007 tarihli raporu vurgulamaktadir: Egitim hakki
her yerde yeteri diizeyde hayata gecirilmemekte. Bu, 6zellikle go¢men-
leri, sosyal agidan zayif kesimleri ve engelli cocuklari etkilemektedir. Fe-
deral Almanya, “cok secici ve elbette ayrimci olan ¢ok bolimlu okul sis-
temini tekrar gézden gecirmeye” cagrilmaktadir. Ozellikle ilkokul dor-
dinci siniftan itibaren farkh okul tiirlerine yonlendirilen cocuklar “uy-
gun olmayan bir sekilde degerlendirilmektedir’, magdur olanlar ise ¢o-
gunlukla sosyal acidan zayif ailelerdir. Bu nedenle “her cocuk icin sos-
yal esitsizligin asilmasi, esit ve adil egitim firsatlarinin glivenceye alin-
masi igin etkinliklerin baslatilmasi” zorunludur [http://www.spiegel.de/
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schulspiegel/wissen/0,1518,472976,00.html]. Bugiine kadarki tepkiler
farkh olmustur, oysa, 24. maddesinde tiim cocuklar ve gencler icin ic-
selleme (Inklusion) odakli egitim ve 6gretim hakkini betimleyen engelli
haklari bildirgesinin [http://files.institut-fuer-menschenrechte.de/437/
Behindertenrechtskonvention.pdf] onaylanmasiyla birlikte, durum
daha da guncellesmistir. Bir yanda Berlin Eyaleti ilkokul, hauptschule
ve gesamtschuleleri (timleg¢ okullar) kaldirmaktadir. Gelecekteki orta-
okul sistemi, liselere tek alternatif olarak geriye kalmaktadir. Ote yan-
dan KMK'nin (Eyalet Egitim Bakanlari Daimi Kurulu) yeni baskani Spaen-
le, G¢ bolimli okul sisteminin vazgecilemez oldugunu agiklamakta ve
sonderschuleleri, gocmenler icin bir ¢esit hauptschulelere donistiirme-
yi amaclamaktadir: “Yogun niifuslu bolgelerdeki hauptschulelere bakti-
gimda, 6grencilerimize dusuk dizeyli (niederschwellig) editim ve ileriye
donik mezuniyetler sunmak Uzere, egitim politikasi agisindan bu okul
tlrd icin temel bir gorev goriyorum, 6zellikle go¢ kdkenli gencler igin.”
[TAZ ile yapilan bir séylesi (20.01.2010, 18).]

Fachverband Sonderpddagogik (Ozel Pedagoji Uzmanlar Birligi) kurulu-
sunun aciklamalari ayni bicimde celiskilidir: Bir taraftan genel kurul top-
lantisina ve (Verband Sonderpadagogik 2010) bu kurulusun énde ge-
len temsilcilerinin insan Haklar Enstitiisii'yle yaptiklari gériismeye gore
icselleme (Inklusion) olmali [http://www.institut-fuer-menschenrechte.
de/fileadmin/user_upload/PDF-Dateien/Newsletter/newsletter_juli_
august_2009.pdf1. Diger taraftan, etki alani son derece genis olan vds-
Landesverband Baden-Wirttemberg'in baskani Stoppler‘in, DIE ZEIT
gazetesindeki tartismali bir sdyleside belirttigi gibi, eski sonderschule,
actkca yeni bir kilifla herseyin 6lcuist olarak ilan edilmektedir [http://
www.zeit.de/2010/06/Streitgespraech-Integration?page=all]. Ozel pe-
dagoji icerikli calismanin 6z, yalnizca 6zel bir duruma uyarlanmig di-
daktik tarafindan yerine getirilebilirmis ve bu da kismen, ama destek
amach 6zel mekanlarda mimkinmis. Bu kalitenin ise nereden gele-
cedi, en azindan bu kurulusun merkezi yayin organi “Zeitschrift fiir Heil-
pddagogik” dergisi arastirildiginda saptanabilmektedir ki, son yillarda
bu dergideki yazilar, pedagojinin gelistiriimesinin inandiric bir stirekli-
liginden daha ¢ok, sinirsiz bir diisiis anlamina gelen kalite kaybini tem-
sil etmektedir.

Ama Bay Stoppler’in sozlerine dikkatimizi verelim:

S0z konusu olan 6zel duruma uyarlanmis bir pedagoji. Bu baglamda,
tabi yalnizca engelli cocuklari degil, sonderschulelere ihraclari s6z ko-
nusu oldugunda, sosyal agcidan maddur diger tiim cocuklari, 6zellikle
de gé¢men cocuklarini koruyan, diger insan haklari bildirgeleri ag ice-
risindeki BM Bildirgesi kapsamindayiz. Bu bildirge, engellilik dereceleri
ve magduriyetleri ne kadar biiyiik olursa olsun, tiim ¢ocuklar icin, tim
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haklara sahip olma hakkini sunmaktadir (12. Madde) ve tim cocukla-
r, uygunsuz davranislara ve siddete karsi korur (15. ve 16. Madde). 24.
madde, tiim ¢ocuklarin, ayinm yapilmadan birlikte okula baslama hak-
larini icermektedir.

Bu nedenle, eger 6zel pedagoji ya da“special education” gercekten tiim
cocuklarin yararina olan, ayristirmak yerine egitim siirecini etkileyen bir
cokyonlillk ve farklilik seklinde goriilmek isteniyorsa, dyleyse dncelikli
olarak o “sence of dignity", kisisel onur duygusu odak noktaya alinmalidir.

Ayrimciliga tabi olanlar, dislandiklarinin bilincindeler. Bu, biyik tesis-
lerde, “yukariya”ya da “asagiya” dogru gerceklesen grup degisikliklerin-
de, genelde davranislarinda ciddi farkliliklar gosteren agir engelli insan-
lar icin de gecerlidir. Enstitilerin etki alanlarinin azaltiimasi streglerin-
den edinilen deneyimin tamami bu gorisleri desteklemektedir (Jant-
zen 2003). Cocuklarin, bulunduklari kendi 6zel okullarinda ayrimciligi
hissetmeleri, 6grenim engelli okullarinda ve davranis bozuklugu icin
okullarda somut bir durum olarak saptanmistir. Go¢cmen c¢ocuklari agi-
sindan cogunlukla bir biriktirilme yerine déniisen zihinsel engelli 6g-
rencilerin gittigi okullarda da, gd¢men cocuklar sik sik ayrimciligi his-
setmekteler. Bunun disinda birlikte 6grenme ortamlari, es-gruplarda
yasitlarinin destegi vb. onlardan esirgendigi icin ve bircok durumda, zi-
hinsel engelli okullarinin igislerinde devam eden, dersten yogun bir dis-
lama ve hatta okuldan ¢ikariima da dahil olmak lzere, tam da o disla-
yici mekanizmalar nedeniyle ayrimciliga tabidirler. Oyleyse kisisel onur
duygusunu gelistirebilecek bir didaktikten mi s6z ediyoruz?

Herkes iliskin bir pedagojiden konusuyorsak, o zaman 6zel pedagoji,
forderschule ve 6zel pedagojik tanilama kavramlarinin terk edilmesi ge-
rekmektedir. Okullar bir kémir madeni ve pedagoji de bir kazici degil-
dir. Cocuklarin egitim ve 6grenim hakki var, elbette egitim 1slah etmek-
le degil, tersine, insani degerlerin aktariimasina odaklanisla siki bir bag
icerisinde olmalidir.

Klafki'nin egitim kavrami bunu fevkalade bir sekilde betimliyor. Egitim,
kendi gelecegini belirlemeyi, katilimi ve dayanisma yetenedini gelistirme-
yiamaclayan bir stirectir (Klafki 1991). Egitim, genelin icerisinde bir arag
olan, insan yasaminin biyiik ve énemli konular ¢evresinde yerlesmis
bir siirectir; “anahtar konular”, sevgi ve cinsellikten savas ve barisa, tek-
nik gelisiminden ve teknigin sonuglarindan, ayrica doganin korunma-
si ve doganin tahrip edilisine iliskin sorulara kadar ve daha bircok seyi
kapsar.Ve butin bu sorular, belirli gelisimsel 6zellikler ve bireysel sartlar
dikkate alindiginda ilkece hauptschule ve sonderschule 6grencileri agI-
sindan da ulasilabilir. Benzer bir sekilde Stegemann (1983), degisik ge-
lisim duzeyleri baglaminda, okul 6ncesinde ve okul ¢caginda su gelisim
asamalarini formile etti: Egitim yiiksek bir diizeyde ve yliksek bir diizeye
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dogru gelisimdir.

Ancak tiim insanlar icin psikolojik siirecleri temsil eden belirli diizeyle-
rin gelisimi evrensel oldugundan, yiliksek bir seviyeye dogru gelisim de
uygun olmayan kosullarda gerceklesmektedir. Elbette 6grenim engel-
li cocuklar, beyinsel gelisimleri agisindan erken yasta, ilkokulda, normal
olarak adlandirilan 6grenciler gibi varligini koruma islevini yerine geti-
recek imkana sahiptirler.

Varligini koruma islevi, gelisim psikologu Piaget'in kullandidi bir kav-
ramdir. Bu, bir nesneye ait 6zelliklerin, degisime ugrayan ylzeysel 6zel-
liklerde dogrudan yansimadig, tersine, kalici, yani sirekli olduklari an-
lamina gelmektedir. Yiiksek ve dar bir kaptaki sivi hacminin, alcak ve ge-
nis bir kaba aktarildiginda, ylksekliginin daha az gériinmesi gibi. Ya da
topragin agirhginin, cubuktan kiireye déntisecek bicimde seklinin de-
gistirilmesiyle daha diisiik gortinmesi gibi (bilindigi tizere bir kiire, verili
bir hacim ele alindiginda, o hacmin en kii¢lk ylizeyini olusturur).
Ogrenim engelli cocuklar ya da gé¢cmen cocuklan kiltiirel eksiklere,
salt“islevsel” olan, ama“en uygun bir 6grenimi” olanakli kilmayan sosyal
gelisim durumlarina maruz kalmaktadirlar, aynen, karsilastirmali aras-
tirmalardan da bilinen, okula gitmeyen Afrikali cocuklarin, sézii edilen
gorevleri iceren varligini koruma islevini ancak ¢cok daha geg hayata ge-
cirebilmelerinde oldugu gibi.

Kiel Universitesinde IPN'nin arastirma sonuclari da, hauptschulede dil
sorunu yasayan ¢ocuklarin, diger bir ifadeyle go¢gmen ¢ocuklarinin, bil-
ginin klasik sekilde s6zll ya da yazili degil, “concept maps” (kavram diz-
gesi) adi verilen yontemle saptanmaya calisildigi takdirde, dersi ¢ok iyi
izleyebileceklerini agikca gostermistir (IPN 2009). Ama bu tiir disin-
celerin uzun yillardir iskandinavya bélgesinde mevcut oldugu (Chaik-
lin, Hedegard, Engestrom), kultir tarihi psikolojisi olarak adlandirilan
ve Rusya'daki psikolojik faaliyet teorisinden yogun olarak etkilenmis
(6zellikle Galperin, Talysina, Davydov; vgl. Hierzu auch Ferrari&Kurpiers
2001, Jantzen 2004, Siebert 2006), ve tam da bu gelenegin, kismen de
DDR, oradan da 6zellikle Joachim Lompscher (2006) tizerinden Finlan-
diya egitim sistemine girdigi, burada hala bilinmemektedir.

Buna gore iyi bir ders, genel olarak, sonunda salt tiime varim seklinde
iplerin biraraya getirilmesi ve abc diizeyinde bilginin saptanmasi yeri-
ne, goreve baslaniimadan 6nce, goreve iliskin en uygun yonelimi gelis-
tirmelidir; deney ve deneyime yénelimli ve imkanlara gore projelerde ger-
ceklesen bir ders, iyi bir ders olurdu; kavramlarin sistematik olarak yapi-
landirimasini odak noktasina tasiyan bir ders, iyi bir ders olurdu.

Ama, egitimin icerik bakimindan uygunlugunun mevcut gelisim dtizey-
lerine odakh olmasi gerektigine, sonderschule ve hauptschulelerde kai-
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deyi olusturan, yukarida ifade edilenin ise gerekmedigine, kendi kendi-
ni hayata geciren 6ngoriilerin alt diizeyinde kalinabilecegine iliskin ice-
riksel yoni bir kenara birakalim. Daha énemli olan, bircok okulda cid-
di bir bicimde degistirilmesi gereken pedagojik durumdur. Ben bunla-
r hauptschulede butlnlesmeye odakli bir sinifta, okul sireclerine isti-
raken yapilan arastirmalardaki kendi deneyimlerime dayanarak formi-
le ediyorum ve uluslararasi yazini degerlendirerek, didaktik agidan ve
okul baglaminda yeni yonelimlere iliskin en énemli unsurlarin 6zetle
taslagini sunacagim.

Goreve baslamadan 6nceki s6z konusu yonelimin ve olabildigince pro-
je agirlikli deney ve deneyime yonelimli bir temelin 6tesinde su unsur-
lar bliylk bir 5Sneme sahiptir:

Isbirliginin yapilandirimasi: Ogrenimin biyik bir bdlimi dgrencilerin
birbirleriyle olan karsilikli destegine tekabul eder, ki bitlinlesme dene-
meleri baglaminda bu destek, “iyi” olarak adlandirilan égrencilerin 6g-
renimdeki ilerleyisleri icin de dnemli bir temel olmustur.

Temel demokratik iliski bicimleri: Kendi raporumdan: “Bunun arkasinda
daha bastan, oturduk yerden, catiskilarda sorunlarin birlikte ¢6zimu
icin alistirmasi yapilmis ve aliskanlik haline getirilmis temel demokratik
iliski bicimleri gizlenmektedir”. Bir filmde ergenlik ¢caginda patlak ver-
mis bir catiskinin yeniden sahnelenisi, karsithgin siddeti ve ayni zaman-
da temel demokratik iliski baglaminda disipline edilen 6grencilerin kar-
sisinda izleyicinin neredeyse nefesi kesilmekte'. Ve mudahale etmeden
bdyle bir tartismaya izin veren 6gretmenlerin cesareti karsisinda nefes-
ler kesilmekte.” (Jantzen 2006).

Radikal yerel 6grenim: Okulun, kent icindeki bolgelerle baglantili konu-
lara agilmasi, kent icindeki bolgelerin, okulun konulari igin kazanilmasi,
okul ve kentici bolgenin baglantiya girmesi (bkz. Chaiklin&Hedegaard
2005, ama ayrica Almanya'nin yerel bolgelerinde bir¢ok sportif, teknik
ya da sanatsal etkinlikler icin tekil 6rnekler).

Sosyal kredi: S6zi edilen okul deneyinden bir 6rnek:

Annesi kendini 6ldiirdtiginden bir kiz 6grenci agir bir krize girdi. Hafta-
lar boyunca tekar tekrar okuldan uzak kaldi.

Ogretmenler anlatiyor: “Kararsizhgimiz ¢ok biiyiikti: Helga'nin daha
fazla baskiya mi gereksinimi vardi, 6rnegdin yabanci bir destekginin —
sosyal hizmetler dairesi, okul tahkikat ve genclere yonelik psikiyatrist
hizmetleri dairesi- devreye sokulmasiyla? Biitlin bu kuruluglarla goéris-
meler yaptik, ama onlari devreye sokmadik, yalnizca ‘g6zdag’ verdik.
Onun icin belirleyici olan, sonug raporuna yansidigi sekliyle, benim des-

', Ist doch cool, oder?” Kamera Jorg Streese, http://www.streese-film.de/
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tegimdi: “Dusunun bir kez, o, annesinin 6limiinu dyle algiliyor olmali
ki, annesini koruyamadigi icin neticede kendisini de sorumlu goruyor.
Ve e@er bu kuskular kendine yonelikse, okulu da dogru duiriist becere-
miyor, strekli uzak kahyor, ardindan kendini su¢lamalardan ve kuskular-
dan olusan bir déngti icerisinde yasiyor. Bu kuskulari asmak iin kendin-
de bir neden ve bir imkan géremiyor.” Ogretmenler dayandilar. Bir giin
Helga kapinin 6niinde duruyordu. Bir kiz arkadasi onu sinifa getirdi. Bir-
kac hafta icerisinde eksiklerini telafi etti, hauptschuleyi basariyla bitirdi
ve her zaman arzu ettigi alanda ciraklik egitimine girdi. Helga kendisi:
“Benim cokca zamana ihtiyacim vardi, daha fazla baskiyla biiyik olasi-
likla bana ulasilamazdi, ¢linkii kafam doluydu ve o durumda daha fazla
geriye ¢ekilirdim.” (Jantzen 2006).

Yaratici ¢6zgli: Ben bu tasaryi, yakin isbirliginde bulundugum, Sao
Paulo'daki Katolik Pontifikat Universitesindeki arastirmacilardan ali-
yorum (2008, 2009, Liberali&Fuga 2007). Ve ben, Paolo Freires’e uygun
anlamda bu tiirden bir destegin, s6ziimona 6zel pedagoji'nin bankaci
metodundan farklidir. Bu bankaci tasarisina gére, “insan sadece diinya-
dadir, ama diinyayla ve digerleriyle birlikte degildir. insan bir seyircidir,
yeniden yaratici degil. Bu bakis acisindan insan bilingli bir varlik degil,
0, daha ¢ok, bilinci zilyetinde bulundurandir: Bos duyularinin dis diin-
yadan, gerceklikle ilintili olgular edilgen bicimde almaya acik olandir.
(Freire 1973, 60f).

Diyalogun ve kisileri kabul etmenin Gizerinde insa edilen yaratici ¢6zg(i
taslaginda ise bu farkhdir. O, tniversite calisanlari, okul mudirlukleri,
ogretmenler lizerinden, strekli olarak bir diyalog odakl pedagojiye y6-
nelimli, 6grencilerle adim adim tiirevsel konular gelistiren, stirekli asa-
gidan yukariya geri donusli, her diizeyde sivil toplumsal bilinci yapilan-
diran ve politik stireclerde, yani kamusal bir olgu olarak, res publica olu-
san, birlikte paylasma ve duyusal anlamlarin gerekliliginden yola ¢ikar.
Favelalarda (Brezilya'da varoslar) bircok kaza nedeniyle elektirik tesisle-
rinin imar edilme zorunlulugu 6rneginde oldugu gibi. Bu, disa acik okul
etkinlikleri aracihgiyla ailelerin de dahil edildikleri, kontrolli hesapla-
manin 6greniminden teknik problemlere ve santral isletmeleriyle ugra-
silmasina kadar uzanmaktadir.

Ben egitim merkezlerinin -6zel egitim merkezleri degil (!)- boyle olma-
sini diistinebilirim. Ama bu, s6zii edilen 6zel pedagojinin, i¢selleme-pe-
dagojisinin de esasinda acik¢a uzak oldugu, farkl bir bilince sahip olun-
masini dngerektirir. Brezilya'daki bu calisma hakkinda kisaca bilgi ver-
digim, bu alanda taninmis iki meslektasimdan edindigim deneyim, yo-
gun bir ilgisizlikti: Bu onlarin uzmanlik alani degilmis.

Bu nedenle Almanya'da kim i¢selleme (Inklusion) istiyorsa, i¢selleme pe-
dagojisine kayitsiz sartsiz glivenmemelidir ve hicbir durumda o hakim
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Ozel pedagojiye. O kisi ya da bir baskasi bugiin nelerin miimkiin oldu-
gunu gérmek icin diinya geneline bakmalidir. Glinimiizde buna y6ne-
lik pedagojinin blyutk ¢ogunlugundan bir cesit ¢cézim beklemekten
daha 6nemli olan, asagidan bir kamuoyu araciligiyla, artik mevcut ve
bundan dolay! burada da miimkuin olan bu olgularin timunin tanitil-
masi ve gerceklesebilmeleri ydniinde etkide bulunulmasidir.
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GOCMENLERIN COCUKLARI

VE OGRENME GUCLUGU TANISIYLA ILGILI
OLASI PROBLEMLER

VE COZUM ONERILERI

Prof. Dr. Mehmet OZYUREK

Skripuletz’e gére gog¢menlerin cocuklari cogunluk akranlarina oranla
férderschule gibi egitim ortamlarina daha fazla yerlestirilmektedir. Yer-
lestirilme nedeni uygun egitimden yararlanarak cogunluk akranlari gibi
ogrenmeleridir. Ancak bu okullara (férderschule) giden ¢ocuklardan ya-
rsi akranlan gibi 6grenen cocuklar olmaktadir. Daha yiiksek oranda
gocmenlerin ¢cocuklarinin férderschule gibi egitim ortamlarina yerlesti-
rilmesi cogunluk akranlari gibi 6grenmelerine yol agmadigindan bu du-
zenleme gd¢menlerin ¢ocuklarina ¢ok fazla ise yaramadigini diisiindir-
mektedir.

Bu okullara gé¢gmenlerin ¢ocuklarinin daha fazla segilmelerini, Skripu-
letz, 6grenme gui¢liigii tani stirecinde kullanilan psikometrik testlere ve
gocmen ailelerinin olumsuz sosyalizasyonuna baglamaktadir. Ben de
Turk gdo¢men ¢ocuklarinin daha yiiksek oranda férderschulelere yerles-
tirilmesinde 6zel egitimde yararlanilan tanilama stirecinin ve Turk aile-
lerinin sosyalizasyonunun etkili oldugunu diisiinmekteyim.

Bu nedenle sununun iki amaci vardir. Amaclardan biri gd¢gmen ¢ocuk-
larinin cogunluk akranlarindan daha ylksek oranda férderschule ya da
sonderschule gibi okullara secilmelerine yol acan tanilama siirecini be-
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timleme. Digeri gd¢men ¢ocuklarin bu okullara segilmelerine yol acan
tanilama suirecini dikkate alarak genel egitim siniflarina cogunluk ak-
ranlari gibi devam edebilmeleri icin alinmasi gereken 6nlemleri betim-
lemektir.

Bu amacglar dogrultusunda:
- Ogrenme giicliga,
- Ogrenme giicliigi olanlarin tanilanmasi ve egitim ortamlarina
yerlestirilmesi,

- Ogrenme glicliigii olanlarin tani siirecini iyilestirme,

Forderschule ya da sonderschule gibi okullara gé¢men cocuklarin secil-
melerini dnlemek ve gé¢men ¢ocuklarinin bilgi toplumunun gereken-
lerini kazanabilmeleri ve 6grenim engelli (Lernbehinderte) tanisi konul-
mamasi icin diizenleme Onerileri Gzerinde duracagim konulardir.

Ogrenme Giicligi

Zeka duizeyleri normal akranlar gibi olmasina ragmen akademik, ileti-
sim ve sosyal alanlarda 6grenme problemi yasayan 6grencileri okullar-
da gozlemek mimkindur. Yuzyilin basindan beri yeterli gérme ve isit-
me guicline, zeka dizeyine sahip ve olagan 6gretim dizenlemelerin-
den yararlanmalarina ragmen okuyamayan cocuklarin oldugunu he-
kimler ve 6gretmenler betimlemistir. 1960l yillardan sonra ABD'de,
zeka duzeyleri normal akranlari gibi olmasina ragmen akademik, ileti-
sim ve sosyal alanlarda 6grenme problemi yasayan 6grencilerin 6gren-
me glicliigi kategorisi altinda toplanmis. Ozel egitim hizmetlerinden
yararlanmalari saglanmistir. Bu cocuklarin 6grenme problemlerinin ne-
deninin bilissel sureclerden kaynaklandigi kadar 6gretim diizenlemele-
rinden de kaynaklandigi disiintilmeye baslanmistir.

Ogrenme glicligi kavrami tip, psikoloji ve egitim alanlarindaki gelis-
melerden 6nemli dl¢lide etkilenmistir. Her bir disiplin alani 6grenme
glcliklerini ve nedenlerini kendi kuramlarinin bakis agilarina gore be-
timlemistir. Bu nedenle 6grenme glcliginiin pek ¢cok farkh tanimi 6ne-
rilmistir. ilk tanimlarda nérolojik etmenler vurgulanmistir. Daha sonra
bilissel etmenlere ve gliniimiiz tanimlarinda ise akademik alanlara vur-
gu yapilmaktadir.

Ogrenme glicligi taniminin kapsami:

e Ogrenme glicligii kavrami algisal yetersizlikler, beyin zede-
lenmesi, beyinde minimum diizeyde isleyis bozuklugunu,
disleksia ve gelisimsel afazya gibi durumlar nedeniyle oku-
ma, yazma ya da matematik gibi akademik ve dinleme, ko-
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nusma gibi iletisim ve diistiinme alanlarinda gorilen 6gren-
me gucliiklerini kapsamaktadir. Ancak gérme, isitme ya da
devimsel yetersizlikleri, zihin geriligi, duygusal bozukluklar,
kilturel ya da ekonomik yoksunluklar sonucu olan 6grenme
gugcluklerini kapsamamaktadir (Graham ve digerleri, 1996;
Bowe, 2005).

Bgrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Belirlenmesi igin Tanlama Siireci

Ogrencinin
sgrenmede giicliik
yasadigini Farkina

Varma

—

Ogrenme giigliigiinin nelerden kaynaklandigini
anlamak igin Psikometrik Deg. -Zeka -

Uyumsal davranis = Bilissel Degerlendirme

Tani:
Ogrenme
giclikli

—

Tibbi
Rehabili-
tasyon

Forderschulen

ve
Sonderschulen

(Bilgi Alim Siireglerinin Dej ilmesi)
+  Gorme ve Isitme Degerlendirmesi

Normal, Normal Alti ve Normal Ustii
Olus zamani,* Olus nedeni,* Etkilenme Yeri
* Etkilenme Derecesi

Kisinin
! ! yetersizliklerinden
i i hareket ederek.

Ogrenme Giicligiiniin Varligini Belirleme:

Ogrenme glicliigii tanisinin konulabilmesi icin: Akademik ve iletisim
becerilerinde basari diizeyi diisiik olmali. Okuma, dinleme ve yazma
gibi iletisim becerileriyle ilgili alanlardan birinde ya da daha fazlasin-
da ya da matematikteki basarisinda problem olmali. Ama, zihinsel yete-
nekleri normal sinirlar icinde olmalidir. Ayrica, akademik basarisizhginin
goérme, isitme, zihin engeli, duygusal bozukluk ya da cevresel, kiltirel
ya da ekonomik yetersizlikler sonucu olmadigindan emin olunmalidir.

Akademik basari diizeyi standartlastirilmis basari testleriyle dlcilebilir.
Bu testler 6grencilerin akranlarina gore nasil basar gosterdigine iliskin
bilgi saglamaktadir. Zihin islevleri de standartlastirilmis WISCR gibi zeka
testleriyle 6lculdr.

Sinif 6gretmeni zorunlu egitimin birinci kademesinde birinci, ikinci ya
da en gec Ulclincil sinifa devam eden 6grencilerden bazilarinin akran-
lari gibi 5grenemediklerini fark eder. Ogrenme giicligiini 6gretim di-
zenlemelerine baglamak yerine ¢cocuga bagladigindan 6grencinin 63g-
renme glicliginin nedenlerini anlamak ve gerekli dnlemleri almak icin
hekime ya da ¢ocuk inceleme merkezlerine génderir. Hekim ya da bu
merkezlerde ¢alisan okul psikologlarinca cocugun gérmesi, isitmesi, zi-
hinsel islevleri, sosyal uyumu degerlendirilir. Ogrenme giicliigii gérme
ve isitme problemlerinden kaynaklanmadigi anlasildiginda zihinsel is-
levleri degerlendirmek lizere standartlastirilmis zeka testleri ve gerekir-
se ek olarak tanilayici testler uygulanir. Ogrenme giicliigii tanisi konul-
masl icin ise zeka testleri ve ek olarak zihinsel strecleri 6lcen testlerden
yararlanilir. Standartlastiriimis norm bagimli testler olan zeka, basari ya
da diger zihinsel siirecleri 6lcen testlerden her zaman l¢ sonucun ¢ik-
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masi olasidir: Bunlar Normal, Normal Alti ve Normal Ustiidiir. Eger uy-
gulanan zeka ve zihinsel siirecleri 6lcen testlerde elde edilen deger be-
lirlenmis diizeyde Normal Alti ¢ikacak olursa gocugun 6grenmede yasa-
digi problemlerin nedeni zihinsel stirecleri olarak belirlenir. Tibbi reha-
bilitasyon cercevesinde uyarici ilaclar hekim tarafindan onerilebilir. Co-
cugun 6grenme problemi ¢cocugun zihinsel siireglerinin yetersizligin-
den kaynaklandigindan hareketle 6zel egitimden yararlanmasi uygun
bulunur ve s6zde ¢cocugun 6zelliklerini dikkate alan programlarin uygu-
landigi okul ya da siniflara yerlestirilir.

Standartlastirilmis norm bagimh (bagil) testlerin dlctikleri seyleri dog-
ru olarak dl¢lip 6lgmediklerini anlamak icin testin gelistirildigi norm k-
mesine bakmak gerekir. Norm kiimesi genel olarak cogunluktan olustu-
gundan ancak ¢cogunluk kiimesinden gelen ¢ocuklara uygulandiginda
Olctligu seyi dogru 6lgmesi miimkiin olur. Bu durumda uygulanan test-
lerin gelistirilirken yararlanilan ¢cocuk kiimesi cogunlugu temsil ettigin-
den gé¢men cocuklar temsil etmediginden gogmenlerin ¢ocuklarina
uygulandiklarinda hatali sonuglar vermesi séz konusu olacaktir. Ayrica,
gocmenlerin disiik sosyo-ekonomik gruptan gelmeleri ve diisiik sos-
yalizasyona sahip olmalari, cocuklarinin okula baslayincaya kadar okul-
la ilgili kavram ve becerileri kazanmak icin yeterli 6grenme yasantila-
r olmasi icin engeldir. Uygulamasi standart olan bu testlerin uygulan-
masi sirasinda kullanilan yonergelerdeki kavramlar gd¢men ¢ocuklari-
nin tam olarak kazanmadiklarindan gé¢menlerin ¢ocuklarinin, 6zellikle
Tirk gé¢gmenlerin ¢ocuklarinin standartlastiriimis bagil testlerde diistik
puanlar almasina yol agabilir. Cogunluk akranlarina oranla daha yiiksek
oranda Tirk gogmenlerin ¢ocuklarinin 6grenme glicliikli tanilanmasi
olasidir.

Yukarida betimlenen 6zel egitim siireci ya da tanilama siirecine yer ve-
rildiginde her zaman gdé¢men ¢ocuklarinin daha yiiksek oranlarda ye-
tersizlikten etkilenmis olacaklari ortaya cikacaktir.

Bu nedenle bu tani surecinin iyilestiriimesi gerekmektedir. Tani siireci-
ni iyilestirmek icin, tani siirecine egitsel tanilama boyutunun eklenme-
si gerekmektedir.

Bgrenme Giigliikli Ogrencilerin Tanilama Siirecini Iyilestirme (ETIDE)

Ggrencinin Ggrenme gicliigiintin nelerden —
Ggrenmede giiclik [N kaynaklandigini anlamak igin —\ T“""..C;Q;ﬁ"'“e :> RT}'\bbb'.l Egjitsel En Az
yasadigini Farkina  |—y| Psikolojik Deg. -Zeka - Uyumsal v gue enasii Tanilama Sinrlandiril-

Varma davranis - Bilissel Degerlendirme fasyon s Egitim
(Bilgi Alim Siireglerinin S : Ortamina
degerlendirilmesi) [ , | Programa i Yerlestirme

L% Tlag | ! dayal :

pom s [ i i degerlendirme. | Férderschulen ve

* B . Lo Sonderschulen
: retmen i e H onderschul
) i ¢ Normal, Normal alfi ve normal iisti :

”””””””” i Olus zamani, Olus nedeni, Etkilenme Yeri

| * Etkilenme Derecesi : Kisinin yetersizliklerinden hareket etme. |
. yerine yapabildiklerinden hareket

ederek egitim ortamina yerlestirme.

BEP Gelistirme
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Egitsel tanilama norm badimli degerlendirmeden daha ¢ok dl¢lit ba-
gimli (criterion referenced) degerlendirmeden temellenir. Cogunluk ak-
ranlaryla karsilastirarak cocugun 6grenmesinin nedenlerine iliskin ka-
rar verme yerine 6lcit bagimli degerlendirme ¢ogunluktan yapmasi
beklenen davranislari hangi diizeyde yaptigini ortaya ¢ikarmayi amag-
lar. Genel olarak cogunluga uygulanan programin amaglar 6lcit ola-
rak alinarak oOl¢ii araglar gelistirilir ve uygulanir. Bu testlerin uygulan-
masl sonucunda go¢men ¢ocuklarinin programdaki amaglarin hangile-
rini yapabildikleri ve hangilerine gereksinimi oldugu ortaya ¢ikar. Cocu-
gun yapabildikleri ve gereksinimlerine gore egitim ortamlarina yerles-
tirildiginden her zaman gé¢menlerin cocuklarinin férderschuleler gibi
ozel egitim siniflarina ya da okullarina yerlestiriimeleri gerekmeyecegi
gibi programlarda yapabildikleri dikkate alinarak uyarlamalara gidilerek
gercek 6zel egitim hizmetinden yararlanarak bilgi toplumunun gerek-
tirdigi davranis ve becerileri kazanmalarinin yolu agiimis olur.

Tanilama sirecine egitsel tanilamanin katilmasi gé¢men cocuklarinin
ogrenim engelli (Lernbehinderte) olarak tanilanmalarini engelleyecegi
gibi alinmasi gereken énlemlere de isik tutacaktir. Go¢men ¢ocuklari da
akranlari gibi egitimde firsat esitliginden yararlanacak ve akranlari gibi
ogrenebilecektir.

Skripuletz, go¢cmenlerin ¢ocuklarinin 6grenme gucliigu tanisiyla for-
derschulelere yerlestirmesini gé¢men ailelerinin olumsuz sosyalizasyo-
nuna baglamaktadir. Bunun ¢ocuklar agisindan anlami okula baslama-
dan 6nce ve bagladiktan sonra yaratilan firsatlarin zihinsel davranislar
gelistirmek icin uygun ve yeterli olmadigidir. Ek olarak sinif 6gretmen-
leri gd¢menlerin cocuklarinin yasadiklar 6grenme gugliklerinin sinif-
taki 6gretim dlizenlemelerine ve bundan 6nceki 6grenme yasantilarina
ve kultlrel etmenlere baglamadigindan zihinsel davranislarin ve islem-
lerin gelismesi icin yetersiz kosullari yaratarak istemeden bu ¢ocuklarin
aleyhine kosullarin gelismesine katkida bulunur.

Oneriler

Go¢menlerin ¢ocuklarinin hangi okul déneminde bulunmalarina bagh
olarak degisecektir. Erken 6zel egitimin topluma ekonomik yiiki daha
az olmasi hem de 6nleyici olmasi nedeniyle gé¢gmenlerin cocuklar be-
beklikten itibaren risk gruplarn kapsamina alinip erken 6zel egitim 6n-
lemlerine yer verilerek yetersiz sosyalizasyondan kaynaklanan yetersiz
0grenme yasantilari 6nlenerek cogunluk akranlari gibi 6grenmeleri iin
firsat yaratilmis olur.

Uc-alt1 yas arasinda olan gé¢cmenlerin cocuklar erken egitim program-
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larina yer verilerek gé¢gmenlerin cocuklarinin 6grenim engelli tanilan-
malari dnlenmis olur ve yasayacaklar topluma daha iyi yetismelerine
firsat hazirlanarak egitimde firsat esitligi saglanmis olur.

Okul déneminde ise 6grenme gii¢liigi tanisi konulmus gé¢men ¢ocuk-
lariicin 6l¢iit bagimli 6l¢li araglariyla programa dayali degerlendirmeye
yer vererek akranlari gibi 6grenmesi saglanabilir.
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Prof. Dr. Ali Ucar

Turkiye'de dogdu, 6gretmen okulunu burada bitirdi. Okulu olma-
yan bir Anadolu kdyiine atandi ve burada kdy tarihinde ilk defa bir
koy odasinda okul acti, iki yil burada calisti.

istanbul Hukuk Fakiiltesi'ni bitirdi ve avukat oldu.

Almanya'da pedagoji, psikoloji ve siyasal bilimleri okudu.

1969'da Berlin-Kreuzberg'e atanan ilk Tiirk 6gretmen oldu.

1974'te "Gogmen Turk Ailelerinin Sosyal Konumu”adli teziyle dok-
tor unvanini aldi.

“Almanya'da Yabanci isci Cocuklarinin Ozel Egitimi” teziyle docent
ve daha sonra Berlin Teknik Universitesi'nde Egitim Bilimleri Pro-
fesorl oldu.

iki Almanya’nin birlesmesinden sonra, bir siire Berlin Humboldt
Universitesi'nde egitimbilimi okuttu.

Uzun bir stire Berlin okullarinda okul psikologu olarak ¢alisti. Ha-
len Berlin Teknik Universitesi Kiiltiirlerarasi Egitim Bilimi alaninda
calismaktadir.

Go6¢, gégmenler, gogmen ailesi, go¢men kdiltiirli, yabancilar huku-
ku, yabancilar politikasi, okul ve egitim sorunlari, egitim psikoloji-
si, kiilturlerarasi egitim alanlarinda ¢ok sayida yayinlanmis arastir-
ma ve ¢alismasi bulunmaktadir.

Daha fazla bilgi icin: www.ali-ucar.de
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GOC VE ENGELLILIK

Go¢ Kokenli Cocuklarin Sonderschule Sorunu
lilgililerin Bakis Acisindan]

Prof. Dr. Ali UCAR

17 yil 6nce Weizsacker, “Farkli olmak normaldir” bashkli ulusa seslenis
konusmasinda (01.07.1993) sunlari sdyledi:

“Farkli olmak normaldir. insan olmak icin hicbir norm yoktur.
Bazi insanlar kor ya da sagirdir, baskalari 6grenim guicliklerine,
zihinsel ya da bedensel engellilige sahiptir - ama mizah anlayisi
olmayan, karamsar, asosyal ya da siddet uygulayan erkek ve ka-
dinlar da bulunmaktadir... E§er toplumsal davranis 6rnek verile-
bilir 6l¢ut olsaydi, 0 zaman Down Sendromlu insanlara 6zenme-
miz gerekirdi. Korlerin derileriyle algilayabilme hassasiyetiyle 6l-
culdiigunde gorebilen ve duyabilenler engellidir”

Ama biz “farkli olmanin normalliginden” heniiz ¢cok uzagiz. Engelli in-
sanlar tim toplumsal alanlardan dislanmakta ve onlara ayrimci davra-
nilmaktadir. 1994 tarihli anayasa reformuyla engelli insanlar icin temel
bir hak getirildi. “Kimse engelliligi nedeniyle magdur edilemez” (Anaya-
sa, 3. Madde, 3. Paragraf, 2 Satir).

Bununla birlikte yasama, engelli haklarinin korunmasini, artik Temel
Yasa (Grundgesetz - GG), anayasal bir deger olarak, engellilerin temel bir
hakki olarak tanimistir. Bu, elbette engellilerin toplum icerisinde konu-
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munun hukuksal bir iyilesmesidir.

Temel bir hak olarak Anayasa’nin 3. Madde, 3. Paragraf, 2. Satir'nda be-
lirtilen ayrimcilik yasagi, éncelikle kamusal glicii, devleti, yonetimi ve
okulu da baglamaktadir. Ayni zamanda bu hak, ti¢ilinci bir islevi gere-
gince, 6zel sahislar arasindaki hukuksal iliskilerin bicimlendirilmesi (ize-
rinde etkili olmaktadir.

Bu arada, engelli ve engelli olmayanlarin birlikte 6grenimlerini 6ngdren
Birlesmis Milletler Engelli Haklar Bildirgesi (Mad. 24), Mart 2009'da Fe-
deral Almanya'da yirurliige girdi.

Ama bu hukuksal normlar artik hayata gecirilmelidir. Engelli insanlar
icin esitlik, salt hukuksal bir sorun degil, ayrica:

- Insana bakis acisi,

- Insan haklari,

- Kabul gérme,

- Demokratik anlayis,

- ve nihayet biling sorunudur.

GOoc¢ kokenli insanlarin toplum igerisinde yerlilerden daha ¢ok sorunlari
bulunmaktadir. Onlar, yabanci olarak, engelli olarak, cocuk ya da kadin
olarak bir cok yonden ayrimcilik ve dislanmaya maruz kalmaktadirlar.
Ama asil sorun, gd¢men ailelerin engelli cocuklarinin okulda ne durum-
da oldugu ve egitim firsatlarinin nasil gerceklestirilebilecegidir.

Oncelikle gé¢men cocuklarinin genel okul durumlarina bir bakalim.

PISA arastirma sonuglarinin agiklanmasinin ardindan, kotu okul basa-
rimlari ve nedenleri, sendikalar ve bircok ilerici biliminsanlari ve peda-
goglar tarafindan bilindigi halde, ama algilanmadiklarindan, okullarda
ve egitim politikacilarinda bir sok etkisi yaratti.

I. Genel Okul Durumu

Almanya'da 2005/06 okul yilinda 13 milyon 6grenci genel egitim ve
meslek okullarinda bulunuyordu. Okul istatistiklerine gére bunlarin 1,1
milyonu, bir baska ifadeyle %8,8'i Alman yurttasi degildir (Bu resmi ista-
tistikler gercekligi yansitmamaktadir, ¢clinkli “yabanci niifus” ve “go¢ ko-
kenli niifus” arasinda ayrim yapilmakta. Almanya‘ya go¢ eden etnik Al-
manlar, vatandashda girislerdeki artis, degismis olan vatandaslk yasa-
lari vb. g6z 6nilinde bulundurulmamaktadir, farkli kavramlar icin Ek I'e
bakiniz!).

Mikrozensus 2005, genel egitim ve meslek okullarinda 3,4 milyon, bir
baska ifadeyle %26 go¢ kokenli 6grencinin bulundugunu gosteriyor.

Okul istatistiklerine gore, genel egitim okullarindaki (2005/06) yaban-
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a 6grencilerin cogunlugu, zamaninda isci alinan Glkelerin vatandasidir-
lar. %43'U Turk vatandasligina, %10'u eski Yugoslavya'nin akabinde or-
taya cikan ulkelerin vatandasliklarina sahiptirler. Toplam olarak %19'u
AB buinyesindeki bir UGlkenin vatandasidirlar. Bunlardan %66'si zama-
ninda isci alinan llkeler arasinda yer alan Yunanistan, italya, Portekiz ve
ispanya'dir.

Mikrozensus verileri farkli bir gériinim sergilemektedir: Almanya'da
genel egitim ve meslek okullarinda go¢ kokenli 6grencilerin %60
Almanya'ya go¢ etmis Alman cocuklardir (Aussiedlerkinder). Bunlarin
%27'si Almanya'ya (geg) go¢ etmis Alman (Spdtaussiedler) ailelerden
gelmektedir, %34l vatandasliga alinmis ya da Alman olarak dogmus
gocmenlerin cocuklandir ve yalnizca %39'u yabanci bir vatandasliga sa-
hiptir, ama byiik bir bolima Almanya'da dogmustur. Tim 6grencilerin
%22'si Tlirkiye kokenli go¢menlerdir.

Yabanci cocuklarin ¢cogu Almanya'da dogmustur. Okul istatistiklerinin
verilerine gore ortaokul (Sek I) ve lise (Sek II) tuirlerine dagihmlari agisin-
dan yabanci ve Alman ¢ocuklari arasinda énemli bir farklilik bulunmak-
ta. (Tablo 1)

Tablo||
Secilmis Uluslara ve Okul Tiirlerine Gore Yabanci ve Alman Ogrencilerin Genel Egitim
Veren Ortaokul (Sek I) ve Liselere (Sek Il) 2005/06 Dagilimi
(Yuizdelik oranlarina gére)

Tumleg Meslek . Ozel

Uluslar Okullar Ortaokul Okulu Lise Waldorf

Okullari
Almanlar (n =5206171) 15,9 14,8 23,5 44,7 1,0
Toplam yabanci (n = 478.444) 17,2 40,5 20,7 21,2 0,3
© italya (n=31.668) 14,0 49,0 22,3 14,4 0,3
-E Turkiye (n =204.572) 19,2 45,4 22,1 13,2 0,1
8 | Yunanistan (n = 17.064) 10,5 42,0 36| 237 0,2
E ispanya (n=3.657) 16,6 26,9 26,2 29,0 1,2
é Portekiz (n = 6.825) 14,7 42,7 23,5 19,0 0,1
Rusya (n = 14.195) 14,8 26,6 15,1 43,0 0,5

Kaynak: Federal Hukiimet'in Gog, Mdilteci ve Entegrasyondan Sorumlu Bakani’nin Almanya'daki
yabancilarin durumuna iliskin 7. raporu, Aralik 2007, s. 42)

Bu tabloya goére, Alman olmayan ¢ocuklarin %40’ hauptschuleye gider-
ken, Alman c¢ocuklarinin yalnizca yaklasik %15'inin bu okul turriine git-
tigi belirtilmelidir. Alman 6grencilerin neredeyse yarisi, yani %45'i lise-
ye gitmektedir. Alman olmayan 6grencilerde bu oran %21'dir. Uluslara
gore bakildiginda, Rus 6grencilerin Almanlarin dagiimina en yakin ol-
duklari gérilmektedir (Almanlar: %45, Ruslar: %43). Tiirk ve italyan 6g-
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renciler yiiksek oranda hauptschuleye gitmektedirler ve 6te yandan en
dusuk lise oranlarina sahiptirler (italyanlar: %14,4, Turkler: %13,2).

Mikrozensus 2005'in 6zel bir degerlendirmesine gore, liseye giden gog
kokenli 6grenciler %22 oraniyla, toplam 6grenci sayisindaki oranlarinin
(%27) belirgin bir bicimde altinda kalmaktadir. Tlirk ailelerden 6grenci-
ler (%6) ve Italyan ailelerden égrenciler (%7) diisiik oranda liselerde bu-
lunmaktadir. (Kaynak: Federal Hiikiimet'in Go¢, Milteci ve Entegrasyon
Bakani'nin Almanya'daki yabancilarin durumuna iliskin 7. raporu, Ara-
Ik 2007, s. 47).

Asagidaki Il. tablo, okul mezuniyetleri diizeyine iliskin genel bir bakis
sunmaktadir.

Tablo Il

Okul Tiirlerine ve Cinsiyetlere Gére 2005 yili Alman ve Yabanci Mezun Ogrenciler
(Ytizdelik oranlarina gore)

Mezuniyet turt Almanlar Yabancilar
Toplam | Erkek Kiz | Toplam | Erkek Kiz
Diplomasiz 7.2 9,1 53 17,5 21,0 13,7
Ortaokul 23,2 26,5 19,7 41,7 43,0 40,2
Meslek Ortaokulu 42,6 41,3 43,9 31,2 28,0 34,8
Meslek Lisesi 1,3 1,2 1,4 1,4 1,3 1,5
Lise 25,7 21,9 29,7 8,2 6,7 9,8

Kaynak: Federal istatistik Dairesi, Fachserie 11, Reihe 1.

Bu tabloya gore gé¢men aile cocuklarinin neredeyse 1/5'i, federal 6l-
cekte, okuldan herhangi bir okul mezuniyeti alamadan ayrilmaktadir.
Bu ¢ocuklarin yalnizca %9'u tiniversiteye gidebilme hakkini elde etti (Al-
manlar: %26). 90’l yillardan bu yana go¢ kdkenli cocuklarin okul duru-
munda kayda deger bir iyilesme goriilmedi (Tablo l1).

Tablo Il
Genel Egitim Okullarinda Alman ve Yabanci Okul Mezunlari
1994, 1997, 2001 ve 2005 (Yiuzdelik oranlarina gére)

Mezuniyet tir Alman Mezunlar Yabanci Mezunlar
1994 | 1997 | 2005 | 1994 | 1997 | 2001 2005
Diplomasiz 7.8 7,7 7,2 20,4 194 19,8 17,5
Ortaokul 25,4 25,2 23,2 43,5 42,7 40,1 41,7
Meslek Ortaokulu 41,0 40,9 42,6 28,5 28,1 28,7 31,2
Meslek Lisesi 0,8 0,7 1,3 0,7 0,8 - 1,4
Lise 25,0 25,5 25,7 8,9 9,0 - 8,2

Kaynak: Federal Istatistik Dairesi, KMK Nr. 165, 2003 ve Federal Hiikiimet'in Gé¢, Miilteci ve Enteg-
rasyondan Sorumlu Bakani'nin Almanya'daki yabancilarin durumuna iliskin 7. raporu, Aralik 2007.
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2001 yihinda yabanci 6grencilerin %19,4'G herhangi bir mezuniyet al-
madan okuldan ayrilirken, 2005'te bu oran, kiicik bir iyilesmeyle,
%17,5 oldu. Bu sayiya ortaokul (hauptschule) mezunlar da eklendigin-
de (%41,7), toplam olarak yaklasik %60 olmaktadir. Baska bir ifadeyle,
okuldan ayrilmak durumunda olan gé¢men aile cocuklarinin %60, bir
meslek 6grenmekte ya da bir is bulmakta hemen hemen hig ya da ¢ok
disuk sansa sahiptirler. Onlar issiz kitlelerinin siralarini doldurmaktadir-
lar. Asagidaki tablo, 2005/06 okul yili itibariyle secilmis federal eyaletle-
re gore okuldan mezuniyetsiz ayrilan ve de lise mezuniyetine sahip Al-
man ve yabanci 6grencilere bir kez daha genel bir bakis sunmaktadir
(Tablo V).

Tablo IV
2005/06 Ders Yl Itibariyle, Secili Federal Eyaletlere Gére
Okuldan Diplomasiz ve Lise Diplomali Ayrilan Alman ve Yabanci Ogrenciler
(Ytizdelik oranlarina gore)
Diplomasiz Lise Diplomasi
Eyalet
Alman Yabanci Alman Yabanci

Baden-Wirttemberg 53 16,7 23,5 3,7
Bavyera 6,8 20,0 20,4 6,6
Berlin 74 22,1 36,7 15,0
Bremen 7,6 16,6 31,0 11,4
Hamburg 9,6 19,9 37,7 14,3
Hessen 6,6 16,8 27,0 9,2
Asagdi Saksonya 79 25,0 22,9 7,5
Kuzey Ren Vestfalya 5.9 14,1 28,2 10,3
Rheinland-Pfalz 6,9 15,0 24,4 7,7
Saarland 7,6 18,1 24,8 6,6
Schleswig-Holstein 93 17,9 21,5 71
Toplam 6,6 17,2 26,4 9,0
Kaynak: Federal Istatistik Dairesi

Basarisiz yabanci genglerin orani Asagi Saksonya (%25), Berlin (%20) ve
Bavyera (%20) eyaletlerinde son derece yiiksektir. (Federal Hikiimet'in
GO¢, Mllteci ve Entegrasyon Bakani’nin Almanya'daki yabancilarin du-
rumuna iliskin 7. raporu, Aralik 2007, s. 44)

Baden-Wiirttemberg, Bavyera ve Saarland'da lise mezunu yabanci 6g-
rencilerin orani son derece disuktir. Yabanci genclerin ciraklik egitimi
durumu, okul durumlarindan farkh degildir. Go¢gmen genclerin ¢irak-
lik egitimi agisindan 90’lardan bu yana kirllamayan olumsuz siire¢ de-
vam etmistir. Ciraklik egitimi icin bir yer bulma sansi daha da azalmistir.
Onlarin 6zgul ¢iraklik egitimi orani 1994'te %34 iken, 2006 yilina kadar
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%23’e diismustdr. (Buna iliskin V. tabloya bakiniz; Federal Hiikiimet'in
GO¢, Multeci ve Entegrasyon Bakani’nin Almanya'daki yabancilarin du-
rumuna iliskin 7. raporu, Aralik 2007, s. 228).

Bununla beraber ¢iraklik egitimi alan yabancilarin orani, ¢iraklik egitimi
alanlarin tim arasinda, 1994'te %8'den 2006 yilinda %4'e gerilemistir.

Bu olgular, rakamlar ve gelismeler, Almanya'da yasayan go¢ kokenli
genglerin kalifiye bir meslek 6grenme sanslarinin ¢ok az oldugunu gos-
termektedir. Gengler, mesleki egitim yapisina gegiste ¢cok buyik zor-
luklarla karsilagmaktadirlar. Onlarin ciraklik egitimi firsatlari bu ylizden
onemli 6l¢lide sinirlanmaktadir.

Ozetle sunlari tespit edebiliriz:
- Sistem ¢iraklik egitimi icin az sayida olanak sunmaktadir,
- Giraklik egitimi sunan isletmelerin yabancilara karsi ¢ekinceleri,
— Genel egitim okullarinda edinilen k&t okul basarimlar,
- Duisuk dereceli dil yeterligi,
- Ciraklarin ve ailelerin ikili ciraklik egitim sistemi hakkindaki eksik
bilgileri vb.,
- Ciraklann ikikdltrli ve ikidilli yeterliklerinin kabul gérmemesi.

TabloV
Ciraklik Egitimine Katilm Oranlari

18-21 Yas (1993-2006)
yi (Yuizdelik oranlarina gére)

Genel toplam Almanlar Yabancilar

Toplam Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam | Erkek Kiz

1993 64,1 743 | 53,3 69,9 80,5 58,2 32,8 40,3 | 24,6

1994 62,2 72,7 | 51,1 67,1 780 | 556 33,9 421 | 25,0

1995 61,3 71,9 | 50,1 66,0 77,1 54,2 33,2 41,0 | 24,8

1996 60,6 71,1 49,5 64,9 76,1 53,2 32,7 39,7 | 252

1997 60,9 714 | 50,0 65,1 76,2 53,5 32,3 388 | 255

1998 60,6 70,9 | 49,8 64,7 75,8 53,2 31,1 36,8 | 249

1999 60,7 70,6 | 50,2 64,7 754 | 53,6 304 354 | 249

2000 59,7 69,1 49,8 63,4 73,5 53,0 30,0 346 | 252

2001 59,3 684 | 49,8 63,0 72,8 52,8 29,3 332 | 252

2002 57,5 66,3 | 483 61,0 70,5 51,1 28,0 31,1 | 248

2003 56,6 65,7 | 47,0 60,0 69,9 | 49,7 27,1 29,7 | 24,5

2004 55,4 650 | 454 58,8 69,1 48,0 25,2 27,6 | 22,6

2005 54,2 63,9 | 44,0 57,5 680 | 46,6 23,7 26,1 | 21,2

2006 53,6 634 | 434 56,9 67,5 | 459 23,0 252 | 20,7

11993'ten 2002'ye kadarki suire iin istatistiksel olarak arindirilmis veriler.
Kaynak: Meslek Egitimi Federal Enstitisi'niin, Federal istatistik Dairesi bazinda hesaplamalari; Yil-
lik ntifus degisimi.
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Yabanci gencler, ekonominin diisiik prestijli olarak gorilen sektorlerin-
de ciraklik egitimi imkani bulabilmektedirler.
Ornegin:
Kadinlarda:

- Kuaforliik: %15,6

- Doktor muayenehanesi ¢alisani”: %11,0

- Dis doktoru muayenehanesi calisani: %9,9

Erkeklerde:

- Oto tamirciligi: %8,0

— Elektrik teknisyeni: %7,0
Yukaridaki meslekler su acilardan karakterize olmaktadir:

— Isin kaybedilmesi riskinin yiiksek olmasi

- Gelirin duslik olmasi

- Terfiimkanlarinin az olmasi

- Kot is kosullan
(Bunun igin bkz. Ucar, A, Esitlik¢i Sosyal Yardimlagma Birligi'in 11.11.
2004'te Berlin'de diizenlemis oldugu “Genglerle Sosyal Calisma - Go¢
Kokenli Genclere iliskin Gérevler ve Firsatlar” konulu bilimsel toplanti-
da sunum.)
Resmi rakamlarin da gosterdigi gibi, go¢ kokenli gencler gida sektori-
ne yonelik mesleklerde, tarimda, teknik kalifiye mesleklerde ve de idari
mesleklerde —kamu hizmeti de dahil- oranlari son derece diistiktar.
Kamu hizmetlerinde hala ¢ok az sayida meslek egitimi imkani sunul-
maktadir (2001 yilinda %2,7). interkiiltiirel ve cokdilli uzman personel
ihtiyaci duyan ekonomik alanlarda dahi, yabanci genclerin ciraklik egi-
timine talep cok dusuktir. Ornegin kisisel hizmetler sektériinde, banka
ve sigorta alaninda, yabanci isletmelerin personel diizeylerinde vs.
ikili sistemde basvuruda bulunan bircok yabanci, ciraklik yeri edineme-
den yolda kalmaktadir. Ciraklik yeri bulan gé¢men genglerin de mes-
lek bitirme oranlari memnuniyet verici degildir: 20-25 yas arasi yaban-
c1 kokenli genclerin %45-50'si ve ayni yas grubundaki Almanlarin %12’si
meslek egitimini tamamlayamamaktadir (Federal Hilkiimet'in Gé¢, Muil-
teci ve Entegrasyondan Sorumlu Bakani’'nin Almanya'daki yabancilarin
durumunaiiliskin 7. raporu, Aralik 2007, s. 128).
Federal Meslek Egitimi Enstitlisi’niin 2000 yilindaki hesaplamalari-
na gore, go¢ kokenli genclerin %32,7'si, diger ifadeyle %37,3'U cirak-
lik okulundan mezuniyet alamadan ayrilmaktadirlar (AlImanlarda %8,1,
diger ifadeyle %10,3). (Bunun icin bkz. Ucar, A., Paritétischer Wohl-
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fahrtsverband'in 11.11.2004'te Berlin'de diizenlemis oldugu “Genclerle
Sosyal Calisma — Go¢ Kékenli Genclere iliskin Gorevler ve Firsatlar” ko-
nulu bilimsel toplantidaki sunum).

PISA ve IGLU arastirmalari gé¢ kdkenli cocuklarin koti ve yetersiz okul
basarimlarini dogrulamistir. Bu arastirmalar, toplumsal sinif ile okul ba-
sarimlari arasinda siki bir bag olduguna isaret etmislerdir.

Il. Engelli Okullarindaki Durum
(Sonderschuleler/Forderschuleler)

Orantisal olarak yabanci ¢ocuklarin engelli okullarina sevk edilmeleri
stirekli artarken, yerli cocuklarin sevki ayni diizeyde kalmistir. (Bunun
icin VI. tabloya bakiniz.)

Gocmen cocuklarinin engelli okullarina sevk oranlari, 2005'te %6,6'dan
2007/08 okul yilinda %7,02'ye yiikselmistir. Uluslara gore: Turkiye %6,7
(23.870), italya %8,5, Yunanistan %5,9 (Federal istatistik Dairesi verile-
ri 2008).

Tablo VI
Engelli Okullarina Sevk Oranlari (%)
Almanlar Yabancilar
1977 3,9 41
1978 3,6 43
1979 39 4,2
1980 3,8 4,3
1981 3,7 4,5
1982 3,6 5,0
1983 3,6 55
1984 3,6 59
2000 3,9 6,0
2005 39 6,6
Kaynak: Temel ve yapi verileri 1988/1989, 2001/2002 ve 2007/2008

Almanya'daki toplam 6grenci sayisinda %8,8'lik oranlariyla yabanci 6g-
rencilerin engelli okullarindaki orani %16 ve 6grenim engelli okulla-
rinda %19'dur (Federal Hiikiimet'in Go¢, Miilteci ve Entegrasyon Baka-
ni'nin Almanya'daki yabancilarin durumuna iliskin 7. raporu, Aralik
2007, s. 47).

Asadidaki tabloda bulunan rakamlar bu sorunu daha da belirginlestir-
mektedir (Tablo VII).
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Tablo VI
Sahip Olduklar Vatandashga Gére Alman ve Yabanci Ogrencilerin Almanya'daki
Engelli Okullarina Dagilimi (2000)
Toplam Ogrenci Alman Yabanci

A+Y
Engelli okullari 419.744 356.993 62.751
Ogrenim engelli okullari 230.920 189.128 41.792
Digerleri 188.824 167.865 20.959

Ogrencilerin Okul Tiiriine Gére % Dagilimi

Engelli okullari 4,2 4,0 6,6
Ogrenim engelli okullar 23 2,1 4,4
Digerleri 1,9 1,9 2,2
Kaynak: Federal istatistik Dairesi, KMK No. 165, 2003 ve temel ve yapi verileri 2007/2008.

Ogrenim engelli okullarina iliskin —eyaletlere gére- VIl tablo su gériin-
tlyd sergilemekte:

Tablo VIII
Eski Eyaletlerde ve Berlin'de 2000 Yili itibariyle Yabanci
Ogrencilerin Ogrenim Engelli Okullarindaki
Toplam Ogrenci Sayisina Orani

Baden-Wirttemberg 34,9
Bavyera 16,4
Berlin 171
Bremen 22,2
Hamburg 36,5
Hessen 31,5
Asagi Saksonya 19,9
Kuzey Ren Vestfalya 27,9
Rheinland-Pfalz 16,3
Saarland 22,8
Schleswig-Holstein 9,7

Ortalama: %18,1 (A in SL)
Yabanci 6grenciler: %9,1 (2000) = 1,16 Milyon.

Burada belirtilmelidir ki, 6grenim engelli okullarina giden go¢ kokenli
ogrencilerin sayisi eyaletlere gore farklidir, ama neredeyse her eyalette
bu sayi ortalamanin {izerindedir. Ornegin, 2007/08 6grenim yilinda en-
gelli okullarina giden 23.870 Tiirk 6grenciden 13.142'si (%55) 6grenim
engelli okullarinda bulunmaktadir (Federal istatistik Dairesi 2008).

Bu farkli rakamlar, engelli egitimi verilmesi gereken ¢ocuklarin her fede-
ral eyalette farkh degerlendirildigini gostermektedir.

Yabancilarin diger engelli okullarindaki sayisi da ayni bicimde ¢ok yiik-
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sektir.

Burada 6rnek olarak Berlin'deki durumu goéstermek istiyorum: (Tablo

1X)

Tablo IX
Berlin'de Yabanci Ogrencilerin Engelli Okullarindaki Orani
Okul Yabancilarin orani (%)

Gorme engelliler okulu 46,2

isitme engelliler okulu 39,2
Ogrenim ve zihinsel engelliler okulu 35,5

Zihinsel engelliler okulu 29,5

Agir gérme engelliler okulu 29,5

Agir isitme engelliler okulu 25,9
Bedensel engelliler okulu 22,0
Davranis engelliler okulu 18,2
Konugma engelliler okulu 13,2

Kaynak: Ucar, A.: Benachteiligt: Auslandische Kinder in der deutschen Sonder-
schule, s. 24.

Yukaridaki rakamlarin Berlin'in bati bolgelerine ait oldugunu burada
belirtelim.

Yabanci ¢cocuklarin bu yliksek derecede engelli okullarina génderilmesi
su sorulari beraberinde getirmektedir.
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— Alman egitim sisteminde yabanci ¢ocuklar engelli okullarina
gereksinim duymakta mi?

- Engelli okullari, gé¢men cocuklar icin olusturulmus okullar
midir?

Engelli cocuklar ayirmak eleyici/secici (selektion) egitim sisteminin
bir parcasidir. Normal okul tiim ¢ocuklari tesvik edebilme durumun-
da degildir; cocuklari elemekte ve engelli okullarina devretmekte-
dir. Okulun bu eleme ydntemlerinden yabanci cocuklar yerli cocuk-
lardan daha fazla etkilenmektedir; normal okulun gé¢men aileden
¢ocuklarla olan gtigliikleri ve sorunlari engelli okullarina havale edil-
mektedir. Ama engelli okullari, bircok 6grenim sorununun kayna-
g1 toplumsal va yapisal nitelige sahip oldugundan bu sorunlari ¢6-
zememektedir. Bu nedenle gé¢men ¢ocuklarinin okul sorunlarinin
“0zel pedagojilestiriime”, “etnisitelestirilme” ya da “kiltursellestiril-
me” tehlikesi yiiksektir.

PISA arastirmasinin gosterdigi gibi, okul basarimlari ile toplumsal si-
nif konumlari arasinda siki bir bag bulunmaktadir (Bu gé¢men ¢o-
cuklarinda agikga ifadesini bulmustur).

Guvenilir gorgul arastirmalara gore, 6zellikle 6grenim engelli okul-
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larindaki cocuklarin aileleri, 6grenim kosullarini 6nemli derecede
etkileyen bir cok ekonomik, toplumsal ve psikolojik soruna sahiptir-
ler. Ogrenim engelli okullari, alt toplumsal kesimler icin —yoksul aile-
ler icin— bir okula dontsmuistur.

Tanilama islemlerindeki eksiklikler: Go¢men cocuklarn baglaminda
Ozel egitim gereksiniminin saptanmasi islemleri bircok sorunla bag-
lantilidir, islemler agirhkh olarak tek taraflidir. Go¢men ¢ocuklari az
ya da cok ikikalturli ve ikidilli yetismektedirler. Tanilamada, 6zellikle
dilsel ve kiiltlrel olgular g6z 6niinde bulundurulmamaktadir. Uygu-
lanan psikometrik aygitlar cok diisiik bir bilgi degerine sahiptirler,
¢Unki interkdltirel unsurlar ya hi¢ ya da yetersiz diizeyde hesaba
katilmaktadir. Elemeye odakli bakis agisi, bir cok 6zel pedagogun,
gocmen cocugun ikikalthrlaliga ve ikidilliliginde edindigi beceri-
leri gérmesini engellemektedir (Ek I'deki bir bilirkisi raporuna baki-
niz!).

Ozel pedagoglar interkiiltiirel konulara hazir degildirler. interkltu-
rel yetkinlikleri bulunmamaktadir.

Go¢men aileler ile okul arasindaki pedagojik isbirligi cok eksiktir.

Cogu gocmen aile agisindan engelli okulu ve ¢ocuklar icin 6zel pe-
dagojik destek bilinmemektedir, 6rnegin Turk aileler sonderschule
kavramini “GERI ZEKALILAR OKULU" olarak anlamaktadirlar.

Bir aragtirmamda aileler tarafinda su olguyu saptayabildim (Ucar, A.:
Benachteiligt: Auslandische Kinder in der deutschen Sonderschule
s. 188ff).

Tablo X
Ailelerin Engelli Okullari (Sonderschule) Hakkindaki Bilgileri (%)
Hig 73,0
Cok 20,0
Biraz 7,0
Toplam 100,0

Bu rakamlarin da gosterdigi gibi, cocuklari engelli okullarina giden ebe-
veynlerin Alman engelli okullar hakkinda pek az bilgileri bulunmakta-
dir. Ebeveynlerin engelli okullari hakkindaki bazi gériisleri:

“Sonderschule nedir bilmiyorum. Higbir fikrim yok.”
“Orasi anormal bir okul.”

“Geri zekalilarin yeridir”

“Almanca 6grenemeyen yabanci cocuklari icindir”
“Zihinsel engelli cocuklar icin okuldur”
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“Diger ¢ocuklari déven ya da hirsizlik yapan ya da okulu ihmal
eden cocuklar icindir.”

“Sonderschule, yabanci diismani 6gretmenlerin Tiirk cocuklarini
ihrag ettikleri ayrimci bir okuldur.”

“Sonderschule, Almancaya hakim olmayan c¢ocuklar icindir.
Bunu Turk medyasindan duydum. Hatta Ttirk Milli Egitim Bakani
bunu kamuoyuna soyledi.”

“Gog¢men cocuklarr agisindan Alman okulu, Alman okul sistemi-
nin bir utang¢ duvaridir; tipki Berlin duvarinin ‘utang duvari’ ola-
rak adlandiriimasi gibi.”

Sorulari yanitlayan ebeveynlerin %11'i engelli okuluna sevk islemlerini
onayladiklarini kaydederken, %87’si bdyle bir islemin gerceklesip ger-
ceklesmedigini bilmediklerini belirtmektedir. Bu XI. tabloda agiga cik-
maktadir:

Tablo XI
Sevk islemlerini onayladiginizi biliyor musunuz? (%)
Hayir 87,0
Evet 11,0
Beyanda bulunmayan 2,0
100,0

Xll. tablodan ¢ikarilacagi gibi, ebeveynlerin %11'i cocuklarinin teste tabi
tutulduklarini bilmektedir. Ama bu tiir testlerin sonuclari onlar agisin-
dan acik degildir. Ebeveynlerin bu baglamdaki diisiinceleri, 6gretmen
degisikliginden sinif ve okul degisikligine kadar birbirinden farklilik
goOstermektedir.

Tablo Xl
Cocugunuzun teste tabi tutuldugunu biliyor musunuz? (%)
Hayir 89,0
Evet 11,0
100,0

XIll. tabloda, ebeveynlerin %91inin engelli okuluna nihai sevk karari
hakkinda bilgileri olmadigi gorilebilmektedir.

Tablo XIlI
Engelli okuluna nihai sevk karari hakkinda bilginiz var mi? (%)
Bilmiyorum 91,0
Evet 6,0
Hayir 3,0
100,0
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Bu baglamda, ebeveynlerin, cocuklarinin engelli okulunda bulunmasi
hakkinda bir seyler bilip bilmedigini sorarak somut bicimde 6grenmek
istedim. Sorular yanitlayan ebeveynlerin %23'l ¢ocuklarinin bir engel-
li okuluna gittigini acikladi, ama bu okulda bulunmasinin ¢ocuk agisin-
dan hangi sonuclar doguracagini tam olarak bilmediklerini belirttiler
(Tablo XIV).

Tablo XIV
Cocugunuzun engelli okuluna gittigini biliyor musunuz? (%)
Hayir 74,0
Evet 23,0
Diger beyanlar 3,0
100,0

Sorulari cevaplandiran ebeveynlerin biyiik bolim{ uzun bir stiredir Fe-
deral Almanya'da ikamet etmektedir. Bu uzun zaman dilimi icerisinde
ebeveynlerin Alman okullarina iliskin genel bir izlenime sahip oldukla-
rini varsaymak gerekirdi. Ama yukarida belirtilen olgular, boyle bir var-
sayimin dogru olmadigini géstermektedir. Ebeveynlerin Alman okulla-
rina iliskin hala ¢ok buyuik bir bilgi eksikligi bulunmaktadir. Yabanci ebe-
veynlerin engelli okullari, sevk islemleri vb. hakkinda bilgilendirilmele-
ri, baska bir ifadeyle, en genis anlamda danisma hizmeti almalari gerek-
mektedir.

Alman okul sistemi baglamindaki”Sonderschule” kavrami Tuirk ebeveyn-
ler tarafindan bilinmemektedir. Cocuklarinin Almanya'daki okul duru-
munu ve Alman okullarini, Almanya'dakinden farkli olan Ulkelerin okul
normlariyla degerlendirmektedirler. Tiirkiye'de, Almanya'daki engel-
li okullariyla karsilastirilabilecek bir engelli okullari sistemi bulunma-
maktadir. Sonderschule s6zcugu, kelime anlamiyla Tiirkgeye cevrildigin-
de“6zel okul” olarak adlandirlmaktadir. Ozel okul “parali okul”anlamina
gelmektedir. Bircok Tiirk ailesinde sonderschule zihinsel engellilikle 6z-
deslestirilmektedir. Tiirkiye'nin 6zel pedagojisinde “Ozel Egitim Gerek-
sinimli Cocuklar Okulu” (Schule fiir sondererziehungsbediirftige Kinder)
kullanilmaktadir. Bu, yalnizca uzmanlarin anlayabildigi bilimsel bir kav-
ramdir. Bu bilimsel terim toplumda pek fazla bilinmemektedir.

In

Ebeveynler, bir yandan ¢ocuklarinin egitimini cok 6nemsemektedirler,
ama 6te yandan bu yonde yanlis tasarimlara sahiptirler. Ebeveynlerin
Alman okullarina karsi bu celiskili tutumu, cocuklarinin egitim siirecle-
ri Uzerinde buyk bir etkide bulunmaktadir. Bircok ebeveyn, cocuklari-
nin engelli okullarinda ne 6grendiklerini bilmemektedir. Bilgileri yeter-
siz, cogu zaman yanlis anlasiimakta ve tasarimlariyla 6rtismemektedir.
Bu ise okulun tiimden reddedilmesine yol agmaktadir.
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Ebeveynlerin Alman okullari ve 6grenimi karsisindaki bu reddetme tu-
tumu, nihayet ¢cocuklarin 6grenme motivasyonuna énemli oranda sek-
te vurmaktadir ve konsantrasyon dusukligu, motorik huzursuzluk vb.
biciminde yansimaktadir. Cocuklar cogu zaman celiskili beklentiler ara-
sinda kalmaktadirlar.

Pratikte Alman okullari, bugiline kadar Tirk ailelerini, Alman okul siste-
mi hakkinda yeterli diizeyde bilgilendirmeyi basaramamistir. Simdiye
kadar okullar ve okul idareleri tarafindan yabanci ebeveynler icin yayin-
lanan yazili bilgilerin etkisi cok diistkttr.

Alman okul sistemi zaten zor ve karmasiktir. Yabanci cocuklari igin fark-
I okul tirleri, sinif formlari, okula kayit bicimleri ve ders yontemleri vb.
gostermektedir ki, yabanci aile birimlerine yonelik olarak, ebeveynlere
hitap etmek ve onlari aydinlatmak amaciyla yontem, teknik ve araglarin
gelistirilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Somut olarak Tiirk ebeveynler, 6zel pedagojik destek gereksiniminin
saptanmasi stireci baslatildiginda ya da cocuk engelli okuluna sevk edil-
digende nasil tepki gostermektedirler?

Turk ebeveynlerin engelli okullarina karsi tepkisi:
1. Hukuksal stireclerin baslatilmasi
2.Cocugun okula devaminin engellenmesi
3. Farkli okullara kayit yollarinin denenmesi
4.Cocugun llkeye geri gonderilmesi
5.Doguma iliskin bilgilerin degistirilmesi
6.Danisma hizmeti arayisi, resmi makamlardan korkmak

7.Ebeveyn ve cocuk, komsular, yakinlar ve 6gretmenler arasindaki
catiskinin keskinlesmesi ve de siddet kullanma tehdidi

8.Cocugun engelli okuluna goénderilmesinin yabanci diismanhgi
olarak gortlmesi.

Pratik budur, gerceklik budur.

Peki simdi ne yapilmalidir? Go¢ kdkenli cocuklarin engelli okullar bag-
lamindaki sorunsallari agisindan hangi taleplerimiz olmahdir?
1. Yeni ylizyilimizda toplumsal gelismeler hizl bir doniisiim igerisin-
dedir.
2.Cogulculuk, heterojenlik ve cesitlilik artmaktadir: Yasam bicimle-
rinin cesitliligi, kulturlerin, dillerin, dinlerin vb. cesitliligi, toplum-
sal donlsimun bir parcasidir. Pedagoji bu degisimlere, cesitliligin
pedagojisi olarak reaksiyon gostermelidir.
3.Gelecege yonelik cesitlilik pedagojisi, interkdltirel gorinisleri
yansitmalidir. Baska bir ifadeyle, calisma ilkesi olarak interkdilti-
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rel egitim, hem tanilama ve tesvikte hem de tedavide dikkate alin-
malidir (ikikaltarlalik, ikidillilik vb.).

4.Engelli ve engelli olmayan insanlarin birlikte egitimi desteklen-
meli ve gelistirilmelidir.

5.0grenim engelliler icin engelli okullari tedrici olarak sona erdiril-
meli (feshedilmeli) ve normal okullara entegre edilmelidir.

6. Ogretim gorevlilerinin, hem egitim déneminde hem de egitimle-
rinin devami ve gelisiminde interkdltiirel yetkinliklerin edinimi ve
gelistirilmesi.

7.Pedagojide, 6zel pedagojide, sosyal pedagojide ve de go¢ koken-
li insanlarla psikolojik calismada, egitilmis ve vasiflandiriimis, “kul-
tlir cevirmeni” adi verilen elemanlara gereksinimimiz vardir.

8.Goc¢men aileler ve okul arasinda interkltiirel bazli bir pedagojik
isbirligi acilen gereklidir.

9. Ozel pedagojik gereksinimi bulunan gé¢cmen cocuklariylaislevsel
bir pedagojik calisma, bazi kosullarin iyilestirilmesini gerektirmek-
tedir.

Ornegin:
+ Yabanci haklari agisindan konumlarinin iyilestirilmesi
« Cifte vatandasligin tesvik edilmesi
«  Gog¢menlerin politik irade olusumu sireglerine katilimi
+ Yerel secim hakkinin saglanmasi
Oyleyse:
- Birlikte egitim ve ders
- Birlikte ayni okula gitmek
- Birlikte calismak
- Birlikte yasamak
Almanya Anayasasinin 3. maddesine uygun olarak ayrimcilik yapma-
dan ve digslamaksizin!

lll. Gogmen Cocuklarinin
Genel Okul Durumlarinin iyilestirilmesi icin Talepler

1. Erken tesviklerin ve ¢ocuk yuvalarina gitmenin mimkin kilin-
masi, finansal engellerin kaldinlmasi (Saarland’da oldugu gibi).

2. Okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasi (Vorschulbesuch).
3. Tdm gilin okullari uygulamasinin genisletilmesi.
4. interkiiltiirel egitimin bir ilke olmasi.

62



Sonderschule/Férderschule Sorunu ve Gé¢gmen Toplumu Paneli 2010

5. Ogretim planinin su acilardan reforme edilmesi:

- Miltikaltaralizm

- Interkdltiiralizm

- Cokdillilik

- Anadili

- ikinci dil olarak Almanca vb.
6. Ogretmen ve bakici egitiminin ve meslek ici egitimlerinin in-
terkilturel yetkinlikleri aktarabilmeleri yoniinde reforme edilme-
leri.
7. ikinci ve t¢lincli gégmen kusagindan ikidilli ve ikikltirli 6§-
retim personelinin ise alinmasi ve istihdam edilmesi.
8. Gog¢men ailelerle birlikte (Aile danismanligi-Elternarbeit) inter-
kilturel odakh pedagojik calisma.

9. Sosyal hizmetlerin interklttrel agilimi.

10. Sosyal kabul etme kiltirinin, ayrimcilik karsiti kiltlriin ve
esitlik¢i olma kdltlriiniin desteklenmesi ve gelistirilmesi.

11. Hukuksal kosullarin iyilestirilmesi.
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Ekler:

Ek |
Farkh Kavramlar ve Tanimlar

R Mikrozensus
Resmi istatistik 2005 Federal Eyaletler

Anadilleri Almanca ol-
mayan (ndH = nicht-

Temel alinan  dlcut Vatandaslik Goc kokeni | deutscher  Herkunfts-

ya da ozellik sprache)
Ornek Berlin
Yabanci niifus 6,74 Mio. 15,3 Mio
(8%) 2007 (18,3 %)
Go¢men ailelerden 1,1 Mio. 3,4 Mio.
ogrenciler (8,8 %) (26 %)
Ek 1l
Anheng LTI
Eirmige Resprele. obr W&éo’éﬂ
e Sonderschullehrerin begrindet dig Sonderschulbedarftigheit eines auskindischen Schiilers
fidpendermalien:
_/f WM ist ein wirkischer Gastarbeiterfunge. Er wurde am J6.1 1975 in eine zweite
Grundschulklazse eingeschult. Hier hatte er vor Anfang an Schwierigkeiten, dem

Linterricht 2u folger. Im Augist 1976 wurde M. umgeschult Er hatte auch in der
3. newen Klasse Schwierigheiten Die Uberpriifungen in der Grund- und Sonder-
schule zeigren wunterschiedliche Ergebrisse auf Nach dem Roven-Test nnd den
Handlngslesis von HAWIK ist eine sehr niedrige bis exirem niedrige Intelligenz
m beobachten. Nock dem Mann-Zeichen-Test ist der Entwicklungsrilcksiand nicht
erheblich, Der Aufmerksambkeitstest & 2 weist auf etne mur geringfigig herabge-
setzte Konzentrationsf@higheit hin M. ist ein ruhiger Junge, der sehr schwerfallig
und verkrampft wirkt. Er hat sich in mmmehr fast zwei Jahven, in denen er eing
denizche Schule besucht, kaum dentsche Sprachkenntnizse aneignen kdnnen. Er
avbeitet sehr langsam wnd hat eine sehr longsame Awffossungsgabe Er hat sich
hisher mur eln geringes Schulwissen eravbeiten kinnen. Das akustische Gedachinis,
war noch schwach. M. wird wegen der obigen Ausfille in der Grundschule nicht
wufrwj is:ﬁm’eﬂ werden kdnnen. Ich schlage deshalb Einweisung in eine 3. Klasse
ciner 5L vor.”
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%11 eieint anderen Gutachten wurde die Lernbehinderung einer tirkischen Schitlerin so definiert:

- W& stammd qus einer knderreichen, tirkischen Gastorbeiterfamilie. 8 wurde fr
Hevlin geboren. Sie wurde suriickgestellt und besuchte die Vorschulklasse. Sie
52/) rerstehy nur wenlg Deutseh. Bei der Uberpriifing sprach sie kein Destsch, Die
méfmﬁrlg-m}rmmﬂﬁ‘em Tests :ﬂ'gm-' sahr wnlersehlediiche brrisze au
Auﬁei_‘ derm Mann-Zeichen-Tesi ergaben die Tests eine niedrige bis frr::g;m niedrf;;
Intelligenz. Die verbalen Fihigheiten konnten wegen der Sprachschwierigkeiten
nﬁa._ﬁr Jfestgesiellt werden. Ex scheint aber eine sehr geringe Sprachbegabung vor-
suliegen, da 8. sich keime Deutschienninisse in der Vorschulklasse aneignen
konnite. fch schiage vor, 8 in eine 2. Klasse einer 8L einzuschulen,

tin anderes qund

3 B ist ein tirkischer Gastarbeiterjunge, der erst am 1.9.1976 in Dewtschiond ein-
geschult wurde. Er katte in der Tarkei die Schule besucht wund kam in Berlin in ei-
e 4. Grundschulklasse. Hier versagie er volikommen.

B. versteht und spricht noch wenig Deutsch. Die Uberpriifung in der Sonderschule
ergab nack HAWIK und nach Raven eine extrem niedrige Intelligenz. Nach dem
Intelligenztest CMM legt der Mittelwert der Rohpunite swischen der Mitielwert
bat geistig behinderten Kindern und bei Lernbehinderten, Nach dem Aufmerksam-
kelistest d 2 zeigte B, eine durchsehnittliche Aufmerksamieic. B. hat sich in den
swel Monaten, in denen er eine deutsche Schule besucht hat, kaum Schulwissen
aneigren kennen. Es ist schwer, die Leistungen efnes Kindes mu beurteilen, das vor
Kurzer Zeit aus einem Land mit einem anderen Kulwurkreis kam. fch schiage des-
hath vor, versuchsweise B. in eine §. Klosse elner SI aufsunehmen. Wenn er auch
hier weiter versagl, mifite er in give Schule fiir Geistighehinderie fberwiesen wer-
den.”

Bowpelp SNt en1in v mert @ ok ,&IM
Lear . | Benahrlid.: #Astonalicolie findts
Y R m&mﬁéﬂw&%%
] gk :
ﬂnﬂﬂ&%ﬁ ﬁ:ﬁﬁm Lern J%M
696, 5. 156 46D

65



Sonderschule/Férderschule Sorunu ve Gé¢gmen Toplumu Paneli 2010
Kaynakgca:

Beauftragte der Bundesregierung fiir Migration, Fliichtlinge und Integration (Hrgb.):
Bericht der Beauftragten der Bundesregierung fiir Auslanderfragen Uber die
Lage der Auslander in der Bundesrepublik Deutschland, 1997, 2000, 2007

Berliner Institut fir Lehrer Fort- und Weiterbildung und Schulentwicklung (Hrgb.)
- Schilfblatt — Nachrichten fiir Lehrkréfte von Migranten, Hefte 7/8 und 10 -
Grundschule — Konkret, 2000, Heft Nr. 16

Bundesminister fur Bildung und Forschung (Hrgb.) Grund- und Strukturdaten
1988/1989, 2001/2002 und 2007/2008

Erikson, E. H.: Jugend und Krise, Stuttgart 1974
Erikson, E. H.: Identitats- und Lebenszyklus, Frankfurt a. Main 1997

Kornmann, R. / Kornmann, A.: Erneuter Anstieg der Uberreprésentation auslandischer
Kinder in Schulen fiir Lernbehinderte — aus dem Internet

Krappmann, L.: Soziologische Dimension der Identitat, Stuttgart 1993

Kultusministerkonferenz (Hrgb.) Auslédndische Schiler und Schulabsolventen 1991 bis
2000, Nr. 163, Oktober 2002; statistische Veroffentlichungen der Standigen
Konferenz der Kulturminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland,
Studierende auslandischer Herkunft in Deutschland von 1993 bis 2001, Nr. 165,
Januar 2003

Senator fiir Schule, Jugend und Sport von Berlin (Hrgb.):
- Das Schuljahr 1976/1977 in Zahlen
- Das Schuljahr 1981/1982 in Zahlen
- Allgemeinbildende Schulen 1999/2000, Landesschulamt Berlin

Tilmann, K.-J.: Kann man in heterogenen Lerngruppen alle Schilerinnen und Schler
fordern? — Der Blick Bildungsforschung in das Regelschulsystem (Vortrag auf
dem Symposium des VdS auf der DIDACTA am 01.03.2007 in K6In)

Ucar, A.: Sind Migrantenkinder sonderschulbedirftiger? in: Marburger, H. (Hrgb.) Schu-
len in der multikulturellen Gesellschaft, 1991, S. 76 ff

Ucar, A.: Bildungsberatung im interkulturellen Bereich, in: H. Essinger / A. Ucar (Hrsg.)
Erziehung: Interkulturell - Politisch — Antirassistisch, Felsberg, S. 287 ff, 1993

Ucar, A.: Sprachschwierigkeiten ausléandischer Kinder der dritten Generation - 1999

Untersuchungsergebnisse in: K. Schittler-Janikulla (Hrsg.), Handbuch fir Erzieherinnen
und Erzieher, Loseblattwerk, 29. Lieferung, Kapitel X: Forschung und Trends X,
mvg-Verlag Landsberg

Ucar, A.: Negative Auswirkungen des neuen Auslanderrechts auf die padagogische Ar-
beit mit Kindern und Jugendlichen in: Essinger, H. / Ucar, A. (Hrgb.):

Erziehung: Interkulturell — Politisch — Antirassistisch — von der interkulturellen zur anti-
rassistischen Erziehung, Migro Verlag, Felsberg, 1993, S. 14 ff.

Ucar, A.: Benachteiligt: Ausldndische Kinder in der deutschen Sonderschule

- eine empirische Untersuchung zur Lage der tiirkischen Kinder in der Schule
fur Lernbehinderte, Schneider Verlag, 1996

Ucar, A.: Schuleingangsbedingungen der Kinder mit Migrationshintergrund - Ergeb-
nisse einer empirischen Untersuchung die im Schuljahr 1996/97 im Berliner
Bezirk Kreuzberg durchgefiihrt wurde. In: Mitteilungsheft des Schulpsycholo-
gischen Beratungszentrums Friedrichshain-Kreuzberg, Berlin, 2002, Nr. 49 und
51-55

66



Sonderschule/Férderschule Sorunu ve Gé¢gmen Toplumu Paneli 2010

Ucar, A.: Migrantenfamilien im Wandel - Veranderte Rahmenbedingungen und veran-
derte Migrantenfamilie — Referat von der Fachtagung der Friedrich-Ebert-Stif-
tung am 28.02.2001, Berlin

Ucar, A.: Sprachliche Entwicklung von deutschen und nichtdeutschen Schulanfangern,
Mitteilung des Schulpsychologischen Beratungszentrums Friedrichshain-
Kreuzberg, Berlin, Nr. 55, Marz 2003

Weil, G./ Nové, M.: Die zweite deutsche Bildungskatastrophe in: Schilfblatt von BIL,
Heft Nr.10,S.5

67



Sonderschule/Férderschule Sorunu ve Gé¢gmen Toplumu Paneli 2010

Prof. Dr. Rolf Werning

Ozel egitim 6gretmenligi 1. ve 2. devlet sinavi.

Dortmund Universitesi'nde egitimbilim alaninda diploma ve dok-
tora.

Sistematik psikoterapi egitimi (Sistematik Terapi icin Uluslararasi
Kurum, Heidelberg).

Slipervizor egitimi: Bir organisazyonda bulunan herhangi bir
calisma grubunun etkiselligini arttirmak icin danismanlik; psiko-
loji egitimi gorenlerin stipervizorliik yapmasi.

Dortmund'da, Saglik ve Egitim Merkezi'nde disiplinler arasi bir
ekipte bilimsel ¢alisan ve gorevli terapist.

Hagen'de (Vestfalya) 6grenim engelliler okulunda 6gretmenlik.

Bielefeld Universitesi Pedagoji Fakiiltesinde Laborschule'de bi-
limsel calisan.

Pedagojik ve psikososyal kuruluslarda stipervizor olarak ikinci
meslek.

Martin Luther Universitesi Halle-Wittenberg'te Ogrenim Engelli
Pedagojisi alaninda profesorlik cagrisi.

K&In Universitesi Biitiinlestirici Pedagoji ve Didaktik alaninda pro-
fesorlik cagrisi.

1997'de Hannover Universitesi Ogrenim Engelliler Pedagojisi Ana-
bilim Dali'na (Lehrgebiet) profesér olarak atanma.

Klagenfurt Alpen Adria Universitesi Egitimbilim ve Egitim ve
Ogretim Arastirmalari Enstitiisi'nde misafir profesor.

Hannover Universitesi Ozel Egitim Pedagojisi sorumlu direktérii.
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Dr. Jessica Loser

Bir siire 6ncesine kadar Hannover Leibniz Universitesi Ozel Pedagoji Enstitiisti Og-
renim Engelliler B6limi‘nde arastirma gorevlisi olarak calisti.

Agirhikh calisma alanlari: Uluslararasi karsilagtirmali 6zel pedagoji ve egitimbilimle-
ri, icselleme, interkultiirel 6grenim.

Su anda stajyerligini yapmaktadir.
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ALMANYA'DA GOC KOKENLI
OGRENCI KITLESI VE

OZEL EGITIM PEDAGOJISI iLE
ILISKILERI

Prof. Dr. RoIfWERNING

Dr. Jessica LOSER

Birlesmis Milletler Engelli Haklari Bildirgesi (“Convention on the Rights of
Persons with Disabilities”) sunu aydinlatmakta: Diinya genelinde okula
baslamanin i¢sellestirici (inklusiv) olmasina yonelen bir akim tespit edil-
mektedir. Buna gore, engelliler de dahil tim insanlar, icinde yasadik-
lari toplumdaki diger insanlarla esit olarak ilkokullarda ve egitimin de-
vam edecegi okullarda i¢sellestirici, nitelikli ve lcretsiz derslere erisime
sahip olmalidirlar (Birlesmis Milletler, 2006). Bildirgenin onaylanmasina
ragmen, Almanya’nin hala artarak ayrimci yapilara bagh kaldigi gorul-
mektedir. Alman egitim sistemi uzun suredir, 6zellikle egitimin devam
ettigi okullarda, yogun bicimde homojen 6grenim gruplari olusturma
egilimi gostermektedir. Bunun yansimalari 6zellikle 6zel egitim okul-
larinda (forderschulelerde) belirmektedir: KMK'nin verileri 2006'da 6zel
egitime gereksinim duyan cocuklarin %85'inin férderschulelerde ders
gordiigiini gdstermistir. icsellestirici bicimde okula baslayan, 6zel egi-
tim gereksinimi bulunan ¢ocuk ve genclerin orani béylece hala ¢ok di-
stk (vgl. Werning, & Litje-Klose, 2006; Werning & Reiser, 2008). Bunun
yani sira go¢ kokenli 6grenciler, 6grenim engellilerin 6zel egitim okul-
larinda (férderschule) nicel olarak yiiksek oranda mevcutturlar (vgl. Di-
efenbach, 2008). Yazimiz tam da bu goériinglinlin derinligine inmekte-
dir ve l¢ bolime ayrilmistir: Birinci bolim, Almanya'daki veri ve olgula-
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r, Federal Istatistik Dairesi'nin go¢ kdkenli égrencilerin okul durumlari-
na iliskin glincel verileri temelinde ele almaktadir. Bu baglamda go¢ ko-
kenli 6grenci toplulugunun, ulusal gruplara ve farkli eyaletlere gore ta-
sidiklari risk hesaplanmaktadir. ikinci béliim su andaki durum icin se-
cilmis aciklama modellerini betimlemektedir. Uciincii bélimde okullar
icin bakis acilarini ortaya koymaktayiz.

1. Gég Kokenli Ogrencilerin Okul Durumlarina iliskin
Almanyadaki Veriler ve Olgular

Onde gelen diger bircok endustri lkelerinin aksine, AlImanya'nin bé-
[Gmlenmis bir okul sistemi bulunmaktadir. Normal okul sisteminin yani
sira paralel olarak devam eden, diger bircok tilkede normal okullara en-
tegre olan bir 6zel egitim sistemi mevcuttur. Cok yonlu ayrintilandiril-
mis 6zel egitim sistemimizle, bu ayrimcilik nedeniyle uluslararasi karsi-
lastirmada dikkatleri cekmekteyiz. Elestirel olarak bir¢ok yazar tarafin-
dan 6zellikle Almanya'da go¢ kokenli cocuklarin durumuna isaret edil-
mektedir (bkz. Diefenbach, 2008, Diehm & Radtke, 1999; Gogolin & Krii-
ger-Potratz, 2006). Federal istatistik Dairesi’nin verileri (2008), Alman va-
tandagsi olmayan dgrencilerin Alman dgrencilerden ¢cok daha duigtik me-
zuniyetler elde ettiklerini géstermistir. Ornegin bu yabanci égrenci gru-
bunun, oranlari %28,6 olan Alman 6gdrencilere kiyasla yalnizca %9,6si
lise mezuniyeti edinmistir. Ote yandan Alman vatandasi olmayan 6g-
rencilerin, oranlari %6,5 olan Alman 6grencilere kiyasla %16'si haupt-
schule mezuniyeti alamadan okuldan ayriimistir. Go¢ kokenli 6grenci
toplulugunun bir férderschuleye gonderilme riski ise, bir federal eyalet-
ten digerine degisiklik gostermektedir. Boylece eyaletler arasinda bu-
yuk bir farklik bulunmaktadir:

a) Degisik Eyaletlerde Farkli Riskler

Alman ve yabanci 6grenciler arasindaki basarim farkliliklari, Kornmann,
Burghard ve Eichling (1999) tarafindan gelistirilmis olan Goreceli Risk
Endeksi (Relative Risiko Index-RRI) araciligiyla da aciga cikarilabilmek-
tedir. Alman vatandasi olmayan 6grencilerin Alman okullarindaki nicel
¢oklugu bununla derinligine tahlil edilebilir.’

' Goreceli Risk Endeksi, bir 6grenci toplulugu icerisinde bulunan, gé¢ kokenli ve go¢ ko-
kenli olmayan 6grencilerin birbirlerine olan nicel orantilarini saptamak icin kullanilan
bir 6lct birimidir ve iki ytizdelik oranin katsayisidir (Quotient). Katsayinin pay bolimd,
tlm yabanci 6grencilerin toplam kiimesi icerisinde, 6grenim agirlikli bir forderschuleye
giden yabanci 6grencilerin ylizdelik oranini temsil eder. Payda bolimu, tim Alman 6g-
rencilerin toplam sayisi icerisinde, 6grenim agirlikh bir férderschuleye giden Alman 6g-
rencilerin yiizdelik oranini temsil eder.
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Almanya'nin dedisik federal eyaletleri icin farkli “Goreceli Risk Endeks-
leri” g6zlemlenmektedir. Bu noktada 6rnek olarak bazi eyaletleri agim-
liyoruz:

Tablo |
Farkli Federal Eyaletlerdeki Goreceli Risk Endeksi
_ Alman _ Yabanci Goreceli
Eyaletler Ogrencilerin Ogrencilerin Risk
% Orani % Orani Endeksi
Baden-Wirttemberg 1,5 51 3,5
Niedersachsen 2,1 6,2 31
Nordrhein Westfalen 1,8 4,4 2,7
Bremen 1,0 1,4 1,6
Berlin 1,8 2,1 1,2
(Federal Istatistik Dairesi'nin verileri temelinde, 2008, kendi hesaplamamiz.)

Ornegin, Baden Wiirttemberg, 2007'de 3,5 degerle en yuksek RRI'ye sa-
hipti, buna karsin Berlin ve Bremen 1,2 ve 1,6 degere sahipti (Federal is-
tatistik Dairesi ve kendi hesaplamamiz). Bu, yabanci ¢cocuklar agisindan
Baden-Wirttemberg'de 6grenim agirhkh bir forderschuleye gitme riski-
nin, Berlin'den Ug kat yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Buna gore,
bir 6grencinin 6grenim agirlikli bir férderschuleye gonderilip génderil-
meyecedini belirleyen degerlendirme islemlerinin, bir federal eyaletten
digerine degisiklik gosterdigi olgusundan hareket edilebilir (bkz. Hun-
ger & Thranhardt, 2001).

b) Degisik Go¢cmen Uluslar Arasindaki Risk Farkliliklari

Gocmen ¢ocuklar grubu ¢ok sayida gé¢men uluslardan gelindigini gos-
termektedir. 2006/2007'de tim go¢ kokenli 6grencilerin %42,5'i Tirk
kékenliydi; %6,5'i italyan, %5,1'i Sirp ve %3,5'i de Yunan kékenli (bkz. Di-
efenbach, 2008, 45). Bu farkli gruplara odaklanan arastirmalar, —genel-
de miilteci olan Sirbistan ve Karadagl kiiciik 6grenci grubu hari¢- ital-
yan ve Turk grubunun en fazla magdur olanlar olduklarini géstermis-
tir (bkz. Alba, Handl, & Miller, 1994; Hunger & Thranhardt, 2001). Her iki
grup sinirl oranda liseye gitmekte ve nicel olarak yiiksek oranda 6gre-
nim agirlikl férderschulelerde bulunmaktadirlar. Ozellikle, kiltirel agi-
dan Alman kultiirine Turk 6grencilerden daha yakin olduklarn vurgu-
lanan italyan égrenciler, dgrenim agirlikli férderschule tehlikesiyle kar-
si karsiyadirlar. Bunun tersine Yunan ve ispanyol égrenciler nemli bo-
yutlarda daha iyi sonuglar almaktadir (bkz. Hunger & Thranhardt, 2001;
Kristen, 2006). Buna karsin Rus ve Polonyall 6grencilerin ise, 6grenim
agirlikl férderschulelerde orani dustiktr.
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Bu, Federal istatistik Dairesi'nin (2008) verilerini dayanak alan kendi he-
saplamalarimiz temelinde ayni bicimde gériilmektedir: One cikartiima-
hdir ki, Sirbistan'dan gelen cocuklar, férderschuleye gonderilmek agi-
sindan cok buytk bir risk tasimaktadirlar (6,1). Onlari italya’dan (2,9) ve
Turkiye'den (2,1) gelen cocuklar takip etmektedir. Bu farkhliklarin nasil
aciklanabilecegi, asagida cesitli aciklama modelleri temelinde belirtile-
cektir.

2. Férderschulelerde Go¢ Kokenli Cocuklarin Nicel Cokluguna
iliskin Aciklamalar

Okul magduriyetlerini agiklamak icin, cogunlukla birey endeksli ve ek-
sikliklere odakli bakis agilarina dayanilmaktadir. Bir tartisma noktasi ola-
rak bunlari ele almak ve sistemli bir perspektiften sorgulamak icin asa-
gida farkh agiklamalara yer verilecektir. Odak noktasinda t¢ agiklama
bulunmaktadir: aile, farkli gégmen kiiltirleri ve okul sistemi icerisinde-
ki destekleme sistemleri.

Aile baglaminda, 2006 PISA arastirmasinda, her iki ebeveyni de Alman-
ya'da dogmamis olan 6grencilerin, ebeveynleri Alman olan ¢ocuklar-
dan daha koti sosyo-ekonomik kosullarda yasadiklari belirlenmistir
(bkz. Deutsches-PISA-Konsortium, 2007, 18). Bircok kez, sosyo-ekono-
mik statiiniin ailedeki yetistirmenin ve kalinan strenin uzunlugu ile Al-
manya'da kalma hedefinin, okul basarilarinda 6nemli bir rol oynadigi
gosterilmistir (bkz. Esser, 2006). Benzer olgulari Diefenbach’in da (2002)
arastirmasi gostermektedir: Burada, ailenin yurda dénme amacinin, bu
ogrencilerin okul basarilari agisindan olumsuz etkide bulundugu aci-
ga cikmaktadir. Ailenin durumuna yakindan bir bakis ise, sosyo-ekono-
mik statdi, Almancanin kullanimi, oturulan yerlerdeki kosullar gibi gori-
nimlerin, okul durumuna etkide bulunduklarini géstermektedir.

Go¢cmen ailelere yonelik Hunger ve Thranhardt (2001) gibi degisik ya-
zarlar, ayni kosullarda (s6zi edilen misafir isci statiisi, diisiik sosyo-eko-
nomik yasam kosullari) yasayan bazi gé¢men gruplarinin yine de fark-
I basarilar sergilediklerini saptamislardir. Buradan farkli okul basarilari-
nin, yalnizca, ailenin yetistirmesi ve sosyo-ekonomik statisliyle ya da
kalinan stirenin uzunluguyla agiklanamayacadi ¢ikarsanabilir.

Surekli isaret edilen bir diger gerekce, okuldaki farkliliklarin kiltirel
yonlere — yani gd¢men kiiltiirlerinin kiiltiirel farklihgina dayandigidir
(bkz. Boos-Niinning, 1990). Bu unsur, gé¢men uluslara yonelik farkli so-
nuglar saptanabildiginden, ele alinan bu yazi agisindan da dnemlidir.

Gogu zaman Tirk kilttrinin Alman kultirinden buyik olglide farkh
oldugu ve bu nedenle aileler ve okullar arasindaki iliskilerin yirtiyeme-
digi goriisi mevcuttur. Ancak bircok arastirma, 6grencilerin ve ailele-
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rin tutumlarinin salt bu agidan degerlendirilmemesi gerektigini goster-
mektedir (bkz. Diehm & Radtke, 2002; Gogolin & Kriiger-Potratz, 2006;
Gomolla & Radtke, 2002). Hunger ve Thranhardt bunu su sekilde dile
getirmektedirler: italyan kiiltiirli, Alman kdiltiriine Tiirklerden cok daha
yakin goriinse de (6rnegin dini yonlere bakildiginda), italyan kokenli
olan grubun férderschuleye génderilme riski daha yiiksektir (6rn. Hun-
ger & Thranhardt, 2001). Farkh ulusal gruplar acisindan degisen sonug-
larin nedenleri, farkll Empowerment ve kendi kendine yardim strateji-
lerinde yatmakta olabilir (ayni yerde). ispanyol ve Yunan gécmenler, er-
ken zamanda, okulda basarili olabilmeleri icin ¢cocuklarina yardim ama-
ayla birlikler ve kendi kendine yardim gruplar kurdular. ispanyol co-
cuklarina 6devlerinde yardim eden ve ailelere farkli alanlarda destek su-
nan dernekler bulunmaktadir (bkz. Hunger & Thranhardt, 2001; Weiss &
Thranhardt, 2005). Bu olguya dayanarak, sonugta, kilttirsellestiren ba-
kis acilarinin elestirel bicimde sorgulanmasi gerekmektedir.

Cesitli okul sistemlerindeki destekleme sistemlerine iliskin su 6rnegi ele al-
mak istiyoruz: Cogu kez Almancada yasanan zorluklarin okuldaki diger
zorluklara da yol actigi belirtiimektedir. Bu 6grenci grubunun magdu-
riyete yol acan durumlari, ayrica Almancadaki diisiik okuma becerileri-
ne de dayanmaktadir (bkz. Baumert & Schiimer, 2001). Bu, evde birin-
ci dillerini kullanan 6grencilerin yiiksek akademik hedeflere ulasama-
yacadi anlamina gelmez (bkz. Baumert & Schiimer, 2001). Ogrencilerin
Almanca 6grenebilmek icin, 6rnedin okulda, imkanlara gereksinimle-
ri vardir (bkz. Miller & Stanat, 2006). Federal eyaletlerin ise bu konu-
da farkli agirhk noktalan saptadiklar goriilmektedir. Alman dil beceri-
lerinin desteklenmesi icin 6zel programlar, 6rnedin Asagi Saksonya'da,
buyik ol¢lide okul 6ncesi donemle ve birinci sinifla (ilk siniflarla) sinir-
hdir (bkz. Litje-Klose, 2009). Bu ise cogu zaman yeterli degildir. Alman-
canin desteklenmesi, go¢gmen 6grenci kitlesi icin bir destekleme siste-
mi ornegi olabilir. Okul baglaminda gé¢ kokenli gocuk ve gengler, 6rne-
gin Almancayi 6grenebilmek icin farkl destek sistemlerine gereksinim
duymaktadirlar.

Bircok devlette ikidilliligin gelistirilmesi de biyuk bir 6neme sahiptir
(bkz. OECD, 2006). Destekleme sistemleri araciligiyla 6grenci kitlesine,
buna yonelik, okulda i¢sellestirme icin amagli ve yapilandiriimis bir yar-
dim sunulmaktadir. Ancak, 6rnegin diger devletlerle karsilastirildiginda
Almanya'da, farkli federal eyaletlerde degiskenlik gostererek, Almanca-
nin ediniminde okul desteginin ¢ok az oldugu yansimaktadir.

3. Bakis Acilari

Bu Ui¢ sav, dikkatlerin yalnizca bireye degil, herseyden 6nce okuldaki ko-
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sullara ve okul sistemi icerisindeki mekanizmalara ydneltilmesi gerekti-
gini agiga cikarmistir. Bunun bilimsel literatiirde farkli yazarlar tarafin-
dan dayanadi sunulmaktadir. Wagner ve Powell’e (2003) goére, go¢ ko-
kenli 6grencilerin yliksek oranlari, bir cesit kurumsal seciciliktir. Bu aras-
tirmacilara gore dil sorunlari “6grenim engelleri” olarak algilanmakta ve
farkh tanimlanmaktadir.

Bu goriis Gomolla ve Radtke’nin (2002) arastirma sonugclariyla da glic-
lendirilmektedir. Burada, dil sorunlarinin, cocuklarin 6grenim odakli for-
derschulelere gonderilmesi icin sikca kullanilan bir gerekge oldugu gos-
terilmistir. Bu temelde, salt birey merkezli ve eksikliklere odakl agikla-
ma girisimlerinin ele alinmasi yerine, sistemli bir agiklamaya yogunlas-
mak mantikli olacaktir. Gomolla ve Radtke de (2002), gd¢men ¢ocukla-
rinin férderschulelerdeki sayisal ¢coklugunun bir ¢esit kurumsal ayrim-
cilik olarak yorumlanabilecegini betimlemislerdir. Yazarlar, bir 6grenci-
nin belirli bir okul tlriine gitmesine iliskin kararin, genis 6l¢lide 6gren-
cinin basarilarindan bagimsiz olmasini yermektedirler: Ogrenciler hat-
ta okul mezuniyetlerinde uygun sonuclar elde etse dahi, Almanca bil-
gilerinin ya da ailelerden beklenen gerekli destegin 6grenim zorluklari-
na yol acacagi séylemiyle 6grenim odakli férderschulelere génderilmek-
tedir. Demek ki, bu nedenle birey merkezli agiklama girisimlerinin, du-
rumun karmasikligi karsisinda gereken yanitlari veremedigi saptanabil-
mektedir. Alman okul sistemi, 6rnegin etnik, ulusal ya da sosyo-ekono-
mik farkliliklarda oldugu gibi, 6zel pedagojik destek gereksinmeleri bu-
lunan 6grencilere iliskin farkhliklari da 6zel olarak gorev edinmeli ve on-
lani farkliliklar icerisinde kabul etmelidir.

Kanada'da bu baglamda ailenin dahil edilmesine yonelik ilging uygula-
malar bulunmaktadir: Ontario Eyaleti'nde 6rnegin, yliksek oranda go¢-
menlerin bulundugu okullarda bir Settlement-Worker g6revlendirildi.
Bu Settlement-Worker, bunun yani sira okullarda sosyal danisman ola-
rak bulunmakta ve go¢ kdkenli ebeveynlere, 6rnegin Kanada okul siste-
minin tanitilmasi ve resmi kurumlarla kooperasyonlari konularinda des-
tek vermekle gorevini yerine getirmektedir. Bunun Gzerinden ailenin
ve ¢ocugun topluma entegrasyonu saglanmaktadir (Ontario Council
of Agencies Serving Immigrants; 2005; Loser, 2008). Almanya'da da aile
ve okul arasindaki isbirliginin degismesi istemi belirginlesmekte. Ayni
zamanda igsellestirici bir okul sistemine olan istek de artmakta (bkz.
Werning & Reiser, 2008): Baslangicta Birlesmis Milletler Engelli Hakla-
r Bildirgesi'ne deginmistik. ilkégretim alanini asan i¢sellestirici bir okul
sistemi istedi, su an bircok alanda talep edilmekte. Bununla farkl okul
turlerindeki erken seciciligin ve ayirmaciligin mekanizmalari agilabilir.
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SONDERSCHULE/FORDERSCHULE
SORUNU VE GOCMEN TOPLUMU

Yrd. Dog. Dr. Berrin BAYDIK

Hepiniz hosgeldiniz.

Burada bulunmaktan dolayi cok mutluyum gercekten de, pek cok mes-
lektasimla da tanigsma firsati buldum.

Simdi ben de 6nce sorunlardan bahsedip sonra onerilere gegmeyi dii-
stinliyordum. Ama hocalarim pek ¢ok soruna degindiler, simdi ben on-
lan tekrarlamis olacagim ama sinir ge¢meyi diistinmiiyorum. Zaten so-
runumuz belli. Ben sdyle ayirmistim, yani bu sorunun yasanmasini etki-
leyen faktorlere soyle bakmistim, dile iliskin faktorler, kiilttrel faktorler
ve aileye iliskin faktorler deyip ondan sonra 6nerilere gegmistim.

Dile iliskin faktorlerde biliyoruz ki bu ¢cocuklar ikidilli olmaya calisan ¢o-
cuklar, biliyoruz ki, okula basladiklarinda ikinci dili hi¢ bilmeden oku-
la bagliyorlar ya da sinirl olabiliyor. Ya da ikinci dili az ¢ok bilseler bile
bu akademik dili kullanmada sorun yasayabiliyorlar. Bir sorun daha var,
bir kismi da anadilde yetersizler bu ¢ocuklarin. O nedenle simdi deger-
lendirmeye baktigimizda bir takim sorunlar ortaya cikiyor, clinkii 6gret-
men cocugu —Prof. Ozyiirek’in dedigi gibi- cocuk inceleme merkezine
gondermeden evvel 6gretmen bu ¢ocugun ikinci dildeki yetersizligini
ogrenme yetersizligi olarak algilayabiliyor, boyle bir sorunla karsilasiyo-
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ruz. Degerlendirme merkezine de gittiginde (cocuk) sdyle bir sorunla
karsilasiyoruz; ikinci dilde test verildiginde bu ¢ocuklara zeka testi ve-
rildiginde bu testlerin s6zli kisminda ¢ocuklar diistk puan aliyorlar. As-
linda cogundaki neden, ikinci dildeki yetersizlik. Bazilar diyor ki, perfor-
mans kismini verin sadece s6zll kismini vermeyin, performans kismini
verin o dile dayal degil diyorlar. Fakat orada da cocuk bazen 6nermele-
ri anlayamayabiliyor. Boyle bir sorunla karsilagiyoruz.

Bir kisim uzman da diyor ki anadile gére degerlendirin ¢ocugu diyor-
lar. Cocugu anadilinde de degerlendirdigimizde anadilinde de yetersiz-
se cocuk yine testlerden diisiik puan alabiliyor ya da kullanilan testler...
Anadilde de test verildiginde de anadilde yetersiz olan cocuklarin puani
yine testte diisiik ¢ikabiliyor. Bir de soyle bir sorunla karsilasabiliyoruz;
kullanilan dilin normlari eger anadilin kullanildigi Gilkeden elde edilmis
ise yine o normlarla ¢ocuklar karsilastirmak ¢ok saglikli olmayabiliyor.
Cunki bu cocuklarin icinde bulunduklari ortam ¢ok farkli oluyor.

Simdi kiilturel faktorlere baktigimizda da —kiltirel faktorlere zaten Prof.
Ozyiirek de, Prof. Ucar da degindi-, testlerin kiiltiirel énlemsiz olmasi
gerekiyor, onu gegiyorum. Ama soyle bir seye daha rastliyoruz; 6gret-
men bazen bu ¢ocuklarin farkl kiiltirden geldiklerini g6z ardi ediyor,
bu cocuklar farkh kiiltiirden gelen ¢ocuklar, siniftaki o makro kiiltariin,
makro kiiltlre ait tartismalari oldugunda katilamayabiliyorlar. Ve 6gret-
men bunu yine s0yle yorumluyor; yine 6grenmeye ters, ice doniik iste
katihmci degil diye yine incelemeye yollayabiliyor 6grencileri.

Aile ici faktorlere gectigimizde, hocalarimiz da soz etti. Genellikle go¢-
men ailelerin daha disiik setten geldikleri icin, bu ¢ocuklarin 6gret-
menleri sunu da g6z ardi ediyor; bu ¢ocuklarin tabi ki okul 6ncesi d6-
nemde 6grenme yasantilari farkh olabiliyor. Clink dsik setle akade-
mik basari dogrudan iliskili degil ama dolayli olarak iliskili, clinkii bu ¢o-
cuklarin okul éncesi ddnemdeki bu okur-yazarlik, etkinliklere katilimla-
r, iste kitap okuma aile ile birlikte ya da kitap, kalem neyse o yazili ma-
teryalle zengin cevreden ne kadar yoksun olurlarsa okula basladiklarin-
da da o kadar akademik guglik cekebiliyorlar.

Simdi Onerilere geciyorum. Hocalarimiz pek ¢ok onerilerde bulun-
du. Ama eger degerlendirmede pek ¢ok sorun yasandigini goriiyo-
ruz. Onun icin ben de, Prof. Oszrek gibi, bu standart testlerin kulla-
nildigi degerlendirmeden cok egitsel degerlendirmeyle ¢cocuklarin ger-
cekten gereksinimlerinin belirlenmesi gerektigini diislinliyorum, hatta
standart testler kullanilsa bile (onlar da gereksinim belirlemek amagli,
yani nerede, sézciik dagarcigi mi sinirli, nedir sorunu, yani sézlii bolimi
var zeka testinin). Ama oradaki alt testlerden de yararlanarak gercek-
ten egitsel gereksinimlerin belirlenebilecegini disliniyorum. Deger-
lendirmede boyle bir 6nerim olacak. Onun disinda bu anadilin de des-
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teklenmesi cok 6nemli. Zaten Die Gaste’deki yazilari da okudum. Hepsi
konularinda uzman hocalarimizdi. Anadilinin desteklenmesi cok 6nem-
li, s6yle yanhs bir diistince var, yani bu ikidillilik bilimsel gelisimi nega-
tif etkiler. Hayir degil, anadili Gizerine ikinci dili ekledigimiz zaman eger
saglikli bir sekilde kendi baglari bu dilde 6gretilirse, biliyoruz ki, arastir-
ma gruplari bunu ortaya koymus zaten, ikidillilik zihinsel gelisimi po-
zitif olarak etkileyen bir durum. O nedenle fakat anadilde yetersiz ¢o-
cuklarin da ikinci dilde basarili olmalari ¢ok zor oluyor o nedenle anadil
temelli ikinci dil 6gretimi yapilmasinin, yani iki dilin birlikte desteklen-
mesinin ¢cok 6nemli oldugunu dasinuyorum. Yine ekleyecegim bir sey,
o0gretmen egitiminin ve aile egitiminin ¢cok ¢cok énemli oldugunu du-
stintiyorum. Ciinki Prof. Ozyiirek'in de dedigi gibi, yani erken egitim-
den bahsetti erken egitimin 6neminden bahsetti hocamiz, gercekten
cok 6nemli. Yani erken donemde ¢ocuklarin gereksinmelerinin belirlen-
mesi cok 6nemli, fakat bu gereksinmelerin belirlenmesinde 6gretme-
nin bilgili ve becerili olmasi ¢cok 6nemli. Yani 6gretmenin hem bu kuiltu-
rel farkliliklarinin cocugun 6grenmesinde etkisinin farkinda olmasi ge-
rekiyor, ki lisans programlarinda hem de hizmet ici egitim programla-
rinda mutlaka dikkate alinmasi lazim. Bu ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmen-
ler kulturel duyarhlk, yani kilttrel faktorlerin 6grenme etkisinin farkin-
da olmasi gerekiyor. ikincisi, yine ayni sekilde 6gretmenlerinin deger-
lendirme konusunda bilgili olmasi gerekiyor, ¢linkii hocamin da dedi-
gi gibi, erken donemde ¢ocuklarin gereksinmelerinin belirlenmesi icin,
yani bu ¢cocuk inceleme merkezlerine génderilmeden 6nce gereksinim-
ler belirlenebilirse, 6gretmen bunlara yonelik miidahaleler yapabilirse,
bu cocuklarin degerlendirme merkezlerine gitme oranlari ¢cok ¢ok du-
secektir. O nedenle 6gretmenler degerlendirme konusunda da bilgilen-
dirilmeli. Biz simdi Turkiye'de buna ¢ok 6nem veriyoruz. Biitlin 6gret-
menlik programlarinda 6zel egitim dersleri artik zorunlu hale getirildi.
Kaynastirma dersleri de su anda se¢imlik, ama su anda yeni bir calisma
da var, programlarimizi gézden geciriyoruz. Nasil daha iyi bir 6gretmen
yetistirebiliriz diye. Onun i¢in komisyonlar kurduk, calisiyoruz. O neden-
le 6gretimsel uyarlamalar, yani cocugun gereksinimine gore kendi ak-
ranlaryla bulundugu ortamda cocuk icin 6gretmenin uyarlamalari ya-
pabilecek bilgi ve becerilerle donatilmasi gerekiyor. Yine bir sey, bu co-
cuklarda, hepiniz de biliyorsunuz ki bircogu derse katilmadiklari iin ya
da katilamadiklari icin iste bir takim problem davranislar gosterebiliyor-
lar, 6gretmen yine bunu yanls degerlendirip incelemeye gonderebili-
yor. Ogretmenlerin mutlaka davranis yonetimi, sinif yénetimi konula-
rinda bilgili olmasi gerekiyor. Bu da ¢ok 6nemli. Yine bir sey eklemek is-
tiyorum, 6gretmenler bu ikidilli cocuklarin bulundugu siniflardaki 6g-
retmenler 6zellikle bu ikinci dilin desteklenmesi konusunda mutlaka bir
egitim almalari lazim.
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Aileye geldigimizde de, bu yine erken egitim dedigimiz seyde de aile-
nin de bilgilendirilmesi cok 6nemli. Ben, belki oradan, aile egitiminden
baslanabilinir diye diistintiyorum. Simdi bircok sorundan bahsedildi. Ai-
lenin itiraz hakki vb. var, ama aile ne yapacagini bilmiyor. Go¢men aile-
lere bu nedenle aile egitim programlari yol gosterecek. Bu Almanya'da
nasil yapilandirlabilir bilemiyorum. Derneklesme nasil olabilir ¢cok iyi
bilmiyorum, ama ailelere bu konuda hem egitim verecek hem sorun ya-
sadiklarinda yol gosterecek bir yapilanma olursa iyi olur diye distntyo-
rum. Onun disinda ekleyebilecegim yine hocalarima tekrar olmus ola-
cak, ama bu ¢ocuklarin genellikle yasadiklari ikinci dil yetersizligi. Bun-
da herkes hemfikir. Dili en iyi 6grenebilecekleri ortam yasitlariyla bir-
likte olduklari ortamdir. O nedenle bu ¢ocuklari yasitlarindan ayirma-
dan, Prof. Ozyiirek'in dedigi gibi, en az sinirlayici ortam yasitlarinin ol-
dugu ortamdir. Sonderschuleler cocuklar icin gereksinim saglayacak or-
tam degildir, kesinlikle degil. Bu cocuklarin gereksinmelerini saglayaca-
g1 ortam, yine hocalarim bahsetti destek egitim verilmek sartiyla, yani
gereksinmelerinin karsilanmasi sartiyla en iyi egitilebilecekleri ortam
genel egitim okullari diyorum, desteklenmesi kosuluyla.

Tesekkir ederim.

Basta Zeynel Korkmaz olmak Uzere, Die Gaste genel yayin ydnetmeni-
miz ve genel yayin kurulunda yer alan arkadaslara Engin Kunter, Giil-
den Giingor, Ozan Daghan ve Mehmet Korkmaz. Yani hala tanisamadi-
gim pek cok arkadasimiz var goniillii olarak calisan, onlara ¢ok tesekkiir
ediyorum. Gazeteleri ¢cok glizel, gurur duyarak okuyorum, bunu burada
ozellikle belirtmek istedim. Sorunlar ¢ok gtizel irdelenmis, ben de ¢ok
bilgilendim onu okuyarak.

Cok tesekkiir ediyorum hepinize katildiginiz icin.
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SORULARVE
YANITLAR

Soru (Dr. Ali Sak): Prof. Jantzen hauptschulelerin gdé¢menler igin ilke-
sel olarak birer sonderschule olduklarini belirtti. Kuzey Ren
Vestfalya'da go¢ kokenli cocuklara yonelik yeni bir karar alindi.
Buna gore hauptschulelerde Tiirkce ve Rusca ikinci yabana dil
olarak verilmek isteniyor. Ben sahsen bunu, belirtmis oldugunuz
gibi, gelecekte hauptschulelerin gé¢menler icin sonderschuleler
olarak hayata gecirilmek Uzere bir tuzak (yem) olarak goriyo-
rum. Bu sorunu nasil degerlendiriyorsunuz? Siz de sorunu boyle
mi goriiyorsunuz, yoksa abartiyor muyum?

Prof. Dr. Wolfgang Jantzen: Hayir, katiyen abartmiyorsunuz. Nasil ingiliz-
ce, ispanyolca dnemli dillerse, Tiirkce ve Rusca da énemli diller.
Cagdas Avrupa'da ve diinya genelinde biiyiik 6nemi olan diller.
Bir gesamtschulede Rusca ve Turkce 6gretmenlerinin bulunmasi
ve anadilinin de okula alinmasiyla ikidilliligin desteklenmesi en-
gel teskil etmez. Ama tabii ki ingilizce de buna dahildir.

Soru: isterseniz ben Tiirkce sdyleyeyim, sdylemek istedigimi. Hepinize
tesekkir ediyorum. Bizi bu konularda tabii ki aydinlattiniz, bu-
ralara geldiniz. Yalniz anlattiklarinizin sonucu olarak onerilerin
basinda okullardaki destek dersleri geliyor. Ben bir RAA calisa-
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ni, belediye calisani olarak su anda bu desteklerin ne kadar yo-
gun bir sekilde 6grencilere ve ailelere sunuldugunu ve su anda-
ki Almanca dil destegi konusunda bir tartisma yasaniyor, haberi-
niz vardir: Bu kadar akitilan paralar bir sonuca ulasamadi, demek
ki bu kadar yapilan destegin sonucu olarak bizim ¢ocuklarimizin
Almancay! yeteri derecede 6grenmedikleri ortaya ¢ikti. Boyle bir
tartismanin igerisindeyiz.

Bendeki bircok, hatta sunu da biliyorum: Biitiin bu destek ders-
leri, Almanlarin dedigi gibi, “zusdtzlich zu dem ...", cok basaril ola-
miyor. Cocuklarimizin egitim ve égretim basarimini bu destek-
lerle saglayamiyoruz. Ben bunun nedeni olarak da ana sistemin,
ana konseptin calismamasini gortiyorum. Bu beni biraz rahatsiz
ediyor. Yani sdyle bir kani olusuyor: Destek dersleri yeterli dere-
cede okullarda verilirse, bizim ¢ocuklarimiz basaril olurlar. Fér-
derschulelere génderilmezler veya okuldaki derslerinde daha
basarili olurlar. Fakat bdyle olmadigini biliyoruz. Benim énerim
daha fazla destek yerine ana sistemin, ana konseptin calismasi-
ni saglamak, bu yénde éneriler beklerdim. Bu beni biraz rahatsiz
etti, bunu séylemek istiyorum.

Prof. Dr. Emel Huber: Tesekkiir ederiz. Bunlari kime sdylediginizi bilmi-

yorum, ama ben hemen kendimi adres gérdiim. Clinkl biz Tur-
kistik Bolimi’'nde tam bu soylediginiz yonde diisiinliyoruz. Yani
g6¢men cocuklarina, 6zellikle gégmen cocuklarina iliskin bolu-
miini alarak ben disiindiklerimizi séyleyeyim. Elbette ki okul-
larda 6grencilerin Almancalarinin gelismesini saglamak icin des-
tek dersi verilmesi cok 6nemli. Ama bunlarin anadillerinin des-
teklenmesiyle birlikte stirdlriilmesini daha dogru buluyoruz. O
nedenle elbette degisik etmenler vardir, su anda basariya ulasi-
lamamakta ama bunlarin icinden temel etmenlerden birisini ¢o-
cuklarin ilk bagtan beri anadili destegiyle birlikte verilmesi gotu-
rilmesi, o férderunterricht. Grup icinde buna iliskin bir sey soyle-
mek isteyen var mi?

Prof. Dr. Mehmet Ozyiirek: Saniyorum grup destek egitimin gerekliligi-
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ni distinlyor. Bunun yerine o destek egitimin niteligi tzerin-
de durmak gerekiyor zannediyorum. Yani uygulanan program,
okulda uygulanan programi esas alan degerlendirmeye dayali
destek egitim verilecek olursa, basarili olmak miimkiin olabilir.
Boyle olmadigi konusunda sizin ekleyecediniz varsa, yani des-
tek egitimin niteliginin nasil olduguna bakmak lazim. Yani orada
saglanan destek egitim, egitim programinin égelerine o amag,
icerik, 6gretim surecleri, sinifin ydnetimi ile baglantili bir destek
egitim mi yoksa baska, yani bunlarla doniik olacak ise o sinifin
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amaclarini cocugun gerceklestirmesine hizmet edecek nitelik-
te olur ise destek egitim yararli olur diye dustinliyorum. Tesek-
kar ederim.

Prof. Dr. Wolfgang Jantzen: Cocugu Down Sendromlu olan bir babanin
sunumuyla basliyorum. Down Sendromu, destekleme girisim-
lerinin degil, egitimin bir nesnesidir. Bunun mimkiin oldugunu
ispanya'da 6gretmenlik yapan Pablo Pineda 6rnegi gdstermek-
te. Ve onun Down Sendromu rahatsizligi bulunmamaktadir, ra-
hatsizlik her ne anlama geliyorsa. Down Sendromu, bugiin daha
az bir saglik tehlikesiyle ve diger seylerle uygun bicimde yakla-
silabilen normal insani bir yasam durumudur. Bu konu hakkinda
daha fazla bilgi mevcut. Down Sendromu'na iliskin sdylenenler,
Heiner Bielefeldt'in —~Alman insan Haklari Enstitiisii baskanidir—
engelli haklari bildirgesine yonelik yorumunda belirttigi gibi,
“engellilik toplumsal bir sekillendirmedir (Konstrukt), baska bir
sey degil”. Bu doga kanunlarini dislamaz, hepimiz dogamiz gere-
gi birbirimizden farklyiz. insan olarak, her durumda, en agir en-
gellilik durumlarindan agliga kadar, kiilttrel ve toplumsal sekil-
lendirme bicimleriyiz. Nelerden séz ettigimi biliyorum, yeterin-
ce pratik deneyimim var. Bu ayni zamanda tanilama konusunda
cok farkli diistinmektir. Ve bu noktada, séziimona destek odak-
Il pedagojik tanilamayi ve ona iliskin 20-30 yil 6nce Almanya'da
yuritilmis olan tartisma diizlemini betimleyen, benden 6nce
soz alan diger konusmacilarla aramda bir celiski bulunmaktadir.
Bu da ayni bicimde test yonelimli bir tanilamadir ve bu tanilama
bankaci metoduna bir bagllik icerir. Ama konu 6grencilerdir ve
soru onlarin nasil yeni bir ele alinisidir. Biz baska bir yol gelistir-
dik. Size Sayin Korkmaz'in bugiin tanittigi 6rnekle bunu kisaca
aciklayacagim. Hakkinda yalnizca l¢ sey duydum, ama gelisim
psikolojisi yonliinden distindigim icin ve farkli gelisim psiko-
lojilerini ortak bir teori cevresinde birlestirmeye calistigimizdan,
diinya genelinde noro-bilimlerinin ve digerlerinin bu baglam-
daki agiklamalarini degerlendirmeye calistigimizdan bu ¢ocuk,
yiiksek yeteneklere sahip olan bir cocuktur, baska bir sey degil.
Bunu nereden anliyorum? Yas diizeyinin (zerinde bir gelisimi
gosteren U¢ cocuk resminden; cocugun okula baslarken mate-
matige hakim olmasindan, yani topyekiin kendini hayatta tut-
ma islevlerine (Erhaltungsfunktion) sahip olmasindan; ve ¢ocu-
gun tamamen ikidilli olma durumundan. Bu ¢ocuk yiiksek yete-
neklidir ve bunu saptamak icin testlere ihtiyacim yok. Saglam bir
gelisim psikolojisi diistinlistine ihtiya¢ var. Bunu 6grencilerimi-
ze 0gretmeye calistik. Ve “rehistorisirende Diagnostik” adini verdi-
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gimiz yeni bir tanilama turd gelistirdik. Cocugu kendi toplumsal
yasam kosullari diizeyinde kavramaya ve 6grenimi igin imtiyaz-
lar (kredi) tanimaya calisiyoruz; her dislanan ya da zorluklar yasa-
yan insanda karsilasilan kendini kiiciik gdrme egilimini azaltma-
ya, cocuklar gl¢lendirmeye ve desteklemeye calisiyoruz. Ben-
zerini Universitede 6grencilerimize de uyguladik ve bu basarili
oluyor, her zaman basarih oluyor.

Katki: Merhaba, hepiniz sag olun boyle bir ortam yarattiginiz igin. Guizel

sunumlarda bulundugunuz icin. Ben kendim psikologum, bu-
rada yetismis Turk asill psikologum. Cocuk ve ergenlerle calisi-
yorum. Simdi bazi 6nyargilarin... Ben sunun farkina vardim, as-
linda hepimiz yar bilingliyiz. Yani aslinda cogumuz digerlerinin
baska alanlarda ne yaptigini hangi hedeflerle calistigini bilmi-
yoruz. Onun i¢cinde ¢ok giizel buluyorum boyle bir ortami. Ama
bazi 6nyargilari ben gidermek istiyorum. Tabi ben toplumsal ve
terapi merkezinde calisiyorum ve orada surekli tanilarla da ug-
ragtlyorum. Standart testler bence bunlar gereken araglar bun-
lar. Tamamen onlar kullanmaya ihtiyacimiz yok diyemeyiz. On-
lan tabi tecriibeli ve insanlarimiza faydali bir sekilde de kullan-
mak ve tam hitap ediyor mu veya bizim amacimiz, zihniyetini
ve gelisim diizeyini 6lcmek istersek ona tam uyuyor mu, o tarz-
da kullanmamiz gerekiyor. Yani ben istersem her cocugu engel-
li olarak da test yapabilirim sikistirirsam, tst diizey olarak da si-
fatlandirma imkanim var. O benim elimde tabi bir anlamda so-
rumlulugum. Onun icin onu olumlu sekilde kullandiktan sonra
ben onlar gerekmez diyemiyorum ne yazik ki. Ve birde su var:
Gocuk ve ergenler alaninda bazi hatalar oluyor. O burada da olu-
yor, yani diinyanin her yerinde olan bir sey bu. Ama sonucta biz
cocuklarin ve ailelerin olumlu bir sekilde ilerisini diistinerek bir-
likte goriserek tavsiyelerde bulunuyoruz. Onun icin ben sey ola-
rak gérmiiyorum, aykiri bir sey olarak. ilerde umarim yani buna
benzer ¢esitli alanlarda calisan bilim adamlari ve pratisyenler ve
veliler de dahil bir araya gelip nasil olumlu bir sekilde isbirligi ya-
pariz onu dislinip planlamamiz gerekiyor. Yani gerekge biy-
yUp duruyor.

Prof. Dr. Wolfgang Jantzen: iki ciimle! Tutumunuzu anliyorum, ama al-
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ternatifler var, yalnizca bizim gelistirmis oldugumuz alternatif-
ler degil. Sizi, Alman bir adi olan Kurt Fischer'in calisma grubuna
yonlendiriyorum, Harvard Universitesi'nde. “Dynamic traits-psy-
chology” yontemi ile geleneksel gelisim psikolojisi dlsiiniistine
bir alternatif gelistirmislerdir ve biytk dlclide bizim gelistirdigi-
miz tanilama alternatiflerine benzer alternatifler de gelistirmis-
lerdir.
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Prof. Dr. Ali Ugar: Yani sizin dediklerinize katiliyorum. Fakat 6nemli olan
su: Nicin bu testi uyguluyoruz? Eger elemek niyetinde yapiyor-
sak, hayir diyecegim o ise. Yok, eger cocugu tesvik etmek, bazi
seyleri tespit etmek, kontrol etmek istiyorsak, o zaman tamam
diyecegim. Yani bu ayrimi da yapmak lazim.

Prof. Dr. Mehmet Ozyiirek: Simdi testler s6z konusu olunca olan su: 0g-
retmen ¢ocugun 6grenemedigdinin farkina varyor. Psikolog da
diyor ki, 6grenemiyor. Yani bu testleri uygulayarak yeni bir bilgi
edinmiyoruz. Onun icin bu testlerin yeri, bahsedildigi gibi alter-
natif yaklasimlar diistiniilmeli ve bu diisiinilmiis durumda aslin-
da. Yani o alternatif yaklasimlardan hareket ederek, cocugun du-
rumunu iyilestirmeyi hedef alacak bir yaklasima dogru gitmekte
yarar var. Mevcut sistem, 6zel egitim sistemi ya da egitim siste-
mi icinde farkli cocuklara hizmet vermek icin bu testler yasal zo-
runluluk oldugu icin kullaniliyor. Ama kanunda yasada degisik-
lik yaparsaniz, bu testlere gerek kalmadan da bir nitelikli egitimi
saglamak ya da cocuklar ayirmadan, yani éyle bir sistem yarat-
mak mimkin. Bu da alternatif degerlendirme yollaryla miim-
kiin olacagi diisincemi paylasmak istedim. Tesekkir ederim.

Soru: Bu "gd¢men cocuklari’, eger onlar Turkiye'de test uygulamasiyla
degerlendiriyor olsak, Tirkiye'deki durumlari ne olurdu? Burada-
ki ve gelinen ulkelerdeki egitim bakanliklari arasinda ortak bir
¢alisma bulunuyor mu?

Prof. Dr. Mehmet Ozyiirek: Simdi ayirmak lazim. Birisi burada sonderschu-
le/férderschuleye giden ¢ocuklardan bir kismi normal okullara
gider normal egitimlerini alir, yani endustri meslek liselerinden
basarili bir sekilde mezun olup yiiksek okula da devam edebilir-
ler. Ama bir kismi yine bdyle bir egitimden yararlanmasi mim-
kin olabilir diye diistinlyorum. Mesela arkadasimizin verdigi is-
tatistiklerden hareket edecek olursak, yani bir grubu gercekten
bu okullardan sonderschule/férderschule gibi okullardan yararla-
nabiliyor olabilir. Ama diger bir konuda ise, bunlar, yani normal
okullara devam eder ve normal liseleri bitirebilirler diye diistin-
dirtyor beni, ama acik goriisii/goriintst yok. Tesekkir ederim.

Prof. Dr. Ali Ugar: Elimizde cok 6rnek var. Burada sonderschuleye gonde-
rilmis ¢ocuklar Turkiye'ye gittiginde liseyi bitiriyor, Universiteyi
bitirdikten sonra buraya geliyor. Elimde iki tane 6rnek var. De-
mek ki, degisiyor.

Soru: Katihmcilarin ¢cogu Tirkce konusuyor. Onun icin ben de sorumu
Turkce yonelteyim. Benim ismim Hakan Akgiin, RAA Remscheid
yOneticisiyim. Benim g6zlemlerime gore ve bugtine kadar yap-
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tigim tecriibelere gore, sorunun asli burada dile getirildi, sistem
sorunu. Alman okul sisteminin bu ¢ocuklarin degisik yetenek-
leriyle bas edememesi. Onlari belli cekmecelere ayirmasi, belli
okul tiplerine ayirmasi, elbette 6grencilerin yeteneklerinin veya
norma uygun olup olmadigini ortaya ¢ikaracak testlere gerek-
sinim var, bunun yapilmasi gerekli. Fakat bu ¢ocuklarin ne ka-
dar daha iyi 6grenebilecekleri acisindan bir fikir vermesi acisin-
dan 6nemli ve bunun uygulamasi agisindan 6nemli. Katilimci-
lardan veya anlatilanlardan biliyoruz ki, bu ¢cocuklar kendi yasit-
lariyla kendi akranlariyla bir arada ve norma uygun ya da nor-
mun Ustiinde olabilir. Ogrencilerle, cocuklarla bir arada 6grenir-
lerse daha iyi sonug aliniyor. Onun icin sonderschule sorunun bir
parcasi. Peki sonderschule isini hallettigimizde hauptschule soru-
nuyla nasil basa ¢ikacagiz? Onun i¢in bence sorunun daha ¢ok
sisteme yonelik oldugunu burada vurgulamak gerekli. Diger ¢6-
zim yollari iste velilere ulasmaktir falan tabii ki, fakat bu gecici-
dir veya bir noktasal ¢6ziim getirecek. Onun igin sisteme dayali
bir sorun oldugu ve sistemin yeniden diizenlenmesiyle ¢6ziim-
lenecegi konusunda fikirler de gelistirmek gerekli.

Soru/Katki: Ben cocuklar, aileler ve genclere yonelik bir danismanlik ba-

rosunda calistyorum. Bir psikolog ve sistematik terapist olarak
sik sik ebeveynlerin ve ailelerin sonderschule sorunsali nedeniyle
bize miiracaat ettikleri bir durumla karsilasiyorum ve bu acidan
bu etkinligi diizenlemenizi ¢cok olumlu buluyorum. Aciklamala-
rin cocuklara iliskin bolimlerini sinirli buluyorum. Konunun nes-
nesi olan ¢ocuklarin, dis kirikligina ugratmak istemedikleri aile-
lerinin, ebeveynlerinin asir beklentileri ile okulun ve 6gretmen-
lerin olasi dislama gayretleri arasinda bir ¢ikmazda olduklarini
stirekli izliyorum. Hastalik boyutlarina ulasabilen bu agir yiki
goruyorum. Ve kisa bir siire dnce bir gencin, tam anlamiyla “son-
derfullphobie’, tik vs. olustugu icin psikiyatriye sevkini kararlas-
tirmam gerekti. Kanimca her iki taraf da bu baskinin ve bu stre-
sin ilgililerde ne sonuglar yarattiginin bilincinde degil. Kanimca
bunu hicbir tartismada gézden kagirmamamiz gerekir. Tesek-
kirler.

Soru: Oncelikle sizlerle bir arada bulunabilme firsatindan dolayi ve su-
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numlariniz igin tesekkir ederim. Bilimsel olgular ¢cok somut ve
yol gésterici. lyi bir duyguyla evime gidecegim. Ama yolda mu-
hakkak bir Alman politikacinin sozlerini animsayacagim. Alinti
yapiyorum: “Alman okullarinda gé¢men ¢ocuklari yapisal olarak
ayrimciliga tabidirler”, lyimser bir insan olmakla birlikte, olumlu
dislinen iki cocuk babasi, bununla yillardir bir sorunum var. Bu
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soruna dyleyse nasil yaklasmaliyim?

Soru: Tesekkiirler, bir &nerim var. ikinci bir toplant diizenlenmesinden
memnun olurum. Ve bir soru: Beni i¢sellestirmenin siniflarda,
derslerde nasil gerceklestirilecegi ilgilendiriyor. Bu konu hakkin-
da ¢ok az konusuldu. Karara baglanan Birlesmis Milletler Engel-
li Haklari Bildirgesi olumlu, ama sistem heniiz buna hazir degil,
baska bir ifadeyle degisim heniiz gerceklesmedi. Mevcut sekliyle
bu sistemde ¢ocuklarin pratik olarak sonderschulelerden/férders-
chulelerden normal okullara ge¢cmesi yeterli degil. Yani kokli bir
degisim s6z konusu. Basarili olunabilmesi icin salt okul alaninda
degil, toplum genelinde bir fikir degisikligi gerekli. Gelecek top-
lanti icin bu bir 6neri olabilir. Ve Prof. Dr. Wolfgang Jantzen'e bir
soru: S6ziinli etmis oldugunuz kaynak listesi, bir 5nerme seklin-
de mi olacak, yoksa kaynagi sunumunuzda islediniz mi?

Prof. Dr. Wolfgang Jantzen: Sunumum nihai sekliyle gonderildiginde
kapsamli bir literatir listesi icerecek. Burada, sunum esnasinda
kisaca cercevesini ¢izdigim konularda kaynaklar ile ¢alismaya
devam edilebilecektir. Almancasini internet siteme koyacagim.
Ve sanirim Die Gaste'de cevirisi yayinlanacak.

Katki (ilyas Usluer - Bottrop Veliler inisiyatifi): Biz Bottrop Veli inisiyatifi'n-
deniz. ismini sayin hocam sdyledi. Ozellikle cok faydali oldugunu
distinlyorum ve tesekkiir ediyorum. Ben sadece bir somut or-
nek sonderschule konusunda soyleyecedim. Ona ilaveten de ¢ok
kisa bir 6neride bulunacagim, sadece kendimiz igin. Bizim alti
yildir herhangi bir okulda ben Bottrop'ta veli inisiyatifi olarak fa-
aliyet gosterdigimiz siire icerisinde asagi yukari on tane ¢cocugu-
muz sonderschuleye génderilmek istenmisti. Tabi burada sunu
da vurgulamak lazim, icerideki Tiirk veya Tirkce 6gretmenleri-
mizin de katkilariyla veli inisiyatifi olarak isbirligi halinde bu ¢o-
cuklarimiza sahip ¢ikildi. Kimisi diger okula yonlendirildi, bir kis-
mi o okulda kald, bir tanesi sonderschuleye gitti. Nedeni, baba-
st mahkeme randevusuna riayet gostermedigi icin! Maalesef bir
¢ocugumuzu sonderschuleye kaptirdik. Ve kiziruk! Gerisi su anda
degerli hocalarimin sdyledigi gibi, katkida bulunulursa basariya
ulasilir denildi. Onun icin somut érnek vermek agisindan soyle-
dim. Ve basarililar, hatta bazi yarislara da katildilar. Yani degisik
bilgi yarislari, tarzi &nemli degil. Ama burada basarili olmak icin
ozellikle, yani gé¢men Tiirk cocuklarinin yogun gittigi okullarda
iceride veli inisiyatiflerinin dnem arz ettigini dustinliyorum, ama
bunlarla Turkce 6gretmenleri olmadan organize olmak gergek-
ten zor diye distinlyorum, ama belki kolay yoldan basarabile-
cekler vardir. Sehir bazinda tamam dernekler, inisiyatifler vs. var
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ve daha da ¢ogalmasi lazim. Ama icerde bu tiir 6rgiitlenmeye ih-
tiya¢ oldugunu dustintiyorum, ¢linku icerden bilgi almak zorun-
dayiz. Oraya disaridan girmek de biraz zor. Veliler vs. girer, ama
bu da o kadar kolay degil. iceride inisiyatif, yani veliler icersinde
orgutli olunca daha haberdar, daha etkili oluyorlar ve olabilir-
ler diye diisinlyorum. Diger bir sey, anadili konusunda durum
evet ortada bir ivme var, ama yeni ¢ikan yonetmelik konusunda,
grundschulelerde halen kdki kazinmak isteniyor ve bu asamada
ugraslar var diyebilirim. Tesekkiir ederim.

Soru: Sistemsel ve yapisal sorunlara iliskin kisa bir soru, gé¢men grup-

larinin ve 6zellikle Turklerin dislanmasi... Bu sizce nereden ge-
liyor? Alman toplumunun 6zellikle Tiirk grubu karsisinda, Tiirk-
ce karsisinda ¢ok olumsuz tutumu tarihe mi dayaniyor? Bir or-
nek verecek olursam: Ben bir lisede vesayet baskaniyim (Pfleg-
schaftsvorsitzender). iki giin dnce bir oturumumuz vardi ve ora-
da Tirkcenin Gg¢lincl yabanci dil yapilmasindan, se¢meli ders ol-
masindan soz edildi, yani anadili dersi olmasi. Ve Tirkge s6zcii-
gl duyulur duyulmaz salona olumsuz bir fisilti yayildi. O an ger-
cekten bir yere saklanmak istedim. Amag heniiz belirtilmemisti
bile. Ozellikle Tiirkceye karsi bu olumsuz tutumun nereden kay-
naklandigini distniyorsunuz. Ve ikinci soru (hatam varsa di-
zeltin litfen), Prof. Weil3 go¢menlerin egitim sorunu hususun-
da zeka sorununu dile getiriyor. Ornegin &zellikle Tiirk kokenli
gocmen ogrencilerin zeka yéniinden daha duslk seviyede ol-
duklarini soyliiyor. Siz ne disiiniiyorsunuz? Bilimsel temeli ne-
dir? Go¢menlerde ol¢lilen zekay Tiirkiye'deki akranlarla karsilas-
tirmak mimkain mi?

Soru/Katki: iki noktaya deginmek istiyorum, birincisi biliminsani konu-
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munda olmayanlara yénelik: Herhangi bir uzmanin élciip de
“iste bu sizin cocugunuzdur” demesine inanmayin, tersine mu-
cadele etmeye devam edin. ikinci olarak biliminsanlarina sunu
soylemek istiyorum, yalnizca nicel degil (quantitative Analyse-
methoden) ayni zamanda nitel analiz yontemlerinin de (quali-
tative Analysemethoden) bulundugunu gdézden kagirmayiniz.
istatistikciler her zaman rakam isterler. Saymak, numaralandir-
mak, siniflandirmak ve bitti. Ama biz sosyologlarin nitel ydntem-
leri var, ¢ok iyi sonuclara ulasan glvenilir yontemler. Ben Prof.
Jantzen'in gorislerini destekliyorum. Ve zeka diizeyinin saptan-
masinda kesin sonuclar olmadigini size animsatmak istiyorum.
Eger bir cocugun 130 puani oldugu saptaniyorsa, heniiz bunun
hangi acidan oldugu bilinmiyor; toplumsal, pratik ya da mekana
iliskin zeka mi, bilinmiyor. Ne de olsa Fuco, disaridakilerin iceri-
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dekilerden daha deli olduklarini tespit etmistir.

Katki: Afedersiniz bana kalirsa, birden laf almaliyim. Bana kalirsa bazi
onyargilar ve yari bilinglilik var. Bakin, ben bilmiyorum, on on bes
senedir bu meslekte calisiyorum ve her giin bana Tirkiyeli anne
babalar da geliyor ¢cocuklariyla. Yani biz burada yaptigimiz is psi-
kolog olarak test yaparsak yargi¢ degiliz biz orada. Yani 6lim ce-
zasinin sonucunu sunmus gibi. Biz cogunlukta ¢ocuklari koru-
yoruz ve anneleri bu sekilde yonlendirmeye calisiyoruz, destek-
te bulunuyoruz. Clinki bize miiracaat edenler anne babalar. Ve
biz bu neticeleri gorisip ilerisini distiniiyoruz. Yani okul veya
resmi herhangi bir yer icin calismiyoruz. Ben 6zel klinikte cali-
slyorum ve anne babalara hizmet sunuyorum. Ve ¢ogu zaman
bana ¢ok ¢ocuklar geliyor ve zor durumda. Ayni arkadasin anlat-
t1g1 gibi onlan korumak da gerekiyor. Abartilardan ve asiri bek-
lentilerden de korkmak gerekiyor. Bize severek gelen ¢cok Tuirk ai-
leleri var. Bunu belirtmek istiyorum.

Soru/Katki: Ben de ¢abuk olsun diye Tirk¢e konusayim o zaman. Simdi
benim anladigim kadariyla farkl anlagilma var konuyla ilgili ola-
rak. Birincisi, gercekten 6zel bir destege ihtiyaci olan ¢cocuklarin
nasil desteklenmesi konusu. ikincisi de Almanya'da yasayan ai-
lelerin, bizlerin ve pek ¢ok bilimsel calismayla da ortaya cikartil-
dig1 gibi aslinda layik olmadiklari bir sekilde muamele edilmele-
ri. Yani mesela yakin bir zaman icerisinde Bielefeld'de yapilan bir
arastirmada sonderschuleye gonderilen yabanci kokenli ¢ocuk-
lar, 6zellikle Tiirk kdkenli cocuklari degerlendirme testlerinin so-
nuglarinda ortaya ¢ikan sey, %60'1ndan fazlasini sadece davra-
nis bozuklugundan dolayi, yani direk zeka ile iliskin degil, onla-
rin bireysel farkliliklarindan dolayi oraya gonderildikleri ortaya
cikarnimigtir. Yine bir arastirma Hannover'de okul éncesi donem-
deki cocuklarin Alman kékenli olmalarina ragmen aynen yaban-
a1 kokenli cocuklarda oldugu gibi dil problemlerinin oldugu tes-
pit edilmis. Yani aslinda konu, insanlarin sosyo-ekonomik yapila-
riile iligkili bir sey. Toplum icerisindeki stattileriyle, anne babala-
rin egitim seviyesinden tutun da kazan¢ durumlarina kadar, bu
aslinda tamamen toplumsal bir sorun. Bu nedenle ben Prof. Dr.
Jantzen'in degindigi gibi aslinda sistemde ¢ok biiyiik sorular ol-
dugunu distindyorum. Simdi yabanci kokenli cocuklarin son-
derschuleye gdnderilme nedenlerinden biri —bazi kisiler séylu-
yor benim goériisiim olarak sdylemeyeyim- sirf yabanci diisman-
igina dayali olarak bile o cocuklarin o teste gonderildigi, yon-
lendirildigi sGyleniyor, sorun burada. Teste gittikten sonra, o tes-
tin nasil bir sonug verecedi tamamen bilimsel bir konu. O neden-
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le bu yonlendirme konusunda sorun oldugunu disiniyorum.
Bunu sdylemek istedim.

Soru: Sorularim Dr. Loser’e ve Prof. Jantzen'e; beni sonuclarinizin, kendi

ongorilerinizin Alman egitim sisteminde ne zaman hayata gegi-
rilecegidir? Aile girisimleri ve Tirkce icin girisimler, go¢men ¢o-
cuklarinin entegrasyonu icin yogun olarak ¢alismaktalar.

Prof. Dr. Wolfgang Jantzen: Kisaca bir kag sey daha, ¢linkii uzunca ko-
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nustum. iki psikolog meslektasima; belirtmis olduklariniz, co-
cuklarin derinden etkilenmis olmasi, iste bunu pedagojik tasa-
rimda ortaya ¢ikarmaya calistim. Bu, konumuzun odak noktasi-
dir. Toplumsal asagilama ve ayrimcilik, kendine yonelik belirle-
meler olmaksizin olmaz ve toplumsal agidan incinen herkes ne-
deni kendinde aramak durumunda, yoksa yasama sanslari daha
da zorlasir. Bu nedende bir seyler degistirilebilir, digerlerinde de-
gil. Psikolojinin tamami bunu gdsteriyor. Bu agidan ¢cocuk onu-
runun taninmasina odaklanan, gérdiklerimizden degil, tersine
yapilabilecegine giivendiklerimizden hareket eden bir pedago-
jitalep ediyorum. Ben ¢ok seyin yapilmasina inanilabilecegini ve
uzun slre sabirli olunabilecegini, er ya da ge¢ meyvelerin alina-
bilecegini, ugrasildigi takdirde muhakkak alinacagini biliyorum.
Glivenmek ve sabir ve zor durumlarda hazir bulunmak, 6zellik-
le zor zamanlarda pes etmemek, bu her iyi pedagojinin ruhudur.
Ve testlerin rolu, degerleri elinden alinmis, cocuklardan olusan
bir kolektife bagl olarak salt kisileri degerlendirdiklerinde, kis-
men kuskuludur. Ama alt testleri bulunan bir testim varsa, oy-
leyse cocugun hangi profili oldugunu gorebilme imkanim var,
¢lnkid biliyorum ki, kontrol grubu araciligiyla profiller farkli ¢i-
kacak. Oyleyse o cocuk icin elimde bir baglayici deger (Normati-
vitdtswert) var ve ben her zaman motorik becerilerin dilsel bece-
rilerden daha iyi oldugunu séyledim ve bu, cogunlukla, hakkin-
da 6ngoriler olusturmaya basladiginiz ¢cocuklarin baslangi¢ so-
runlarinin nereden kaynaklandigini gésterebilmek agisindan ya-
rarhdir. Genel olarak testlere karsi degilim, ama, 6zellikle bilimsel
temeli giderek kusku uyandiran zeka testleri tizerinden gercek-
lesen bu tarz isnatlara (olumsuz anlam yiikleme, génderme, ka-
ralama) karstyim. Belki siz de birkag yildan bu yana s6ziimona bir
dogmanin yikilmis oldugunu biliyorsunuzdur. Genlerin tasidigi
bilgilere (Gen-Expression) yonelik gerisin geri bir etkisi bulunmu-
yormus, hiicreler araciligiyla krollin gerceklesmesi, evet bir etki-
sivar. Ve o giinden bu giline yeni doganlarin zekasina iliskin tah-
minler kullaniimiyor. Yeni doganlarin zekasina iliskin tahminler
dogrudan baghlasima yoneldigi icin, tek tarafli baghlasim etki-
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si cok acik oldugundan katsayisi alinmaliydi. Eskiden %60'1 do-
Justan gelirken, buglin zaten kimse sahip degil, azami %50, bu
yeni sonuclara bakildiginda bugin %25ten s6z edilmeli. Zeka
testlerinin gecerliligini sorgulayan daha bir ¢cok sey var. Cevap
olarak bu kadar. Diger soru, degisimin ne zaman gerceklesece-
gini umdugum; Etkili egitim sistemleri hakkinda uluslararasi go-
ris ahsverisinde bulundugumuz kiresellesme siirecinde! Sao
Paulo'dan déndigium ve oradaki egitim-6gretim planlarini evde
tekrar gozden gecirdigimde, 6gretmenlik egitimimde tesadiifen
bu konuyla karsilasmistim, “aman tanrim ne kadar ilerideler, ne
kadar gelismisler, bunlar egitim-6gretim planlarinda yazili” diye
disindim. Bu planlar, ikinci sinif seminer yoneticileri tarafindan
yazilmis degil, tersine diinya genelinden biliminsanlarinin kat-
kida bulunduklar, estetik acidan fevkalade planlar. Almanya'ya,
geri kalmis bir llkeye dondiigimde derin bir utan¢ duydum.
Ama italyan filozof ve komiinist Antonio Gramscinin séyledigi
gibi, “teoride kotliimserim, pratikte iyimser”. Bu denli uluslararasi
hareketlilik ve biz degisimi gerceklestirecegiz. Arkada oturan ba-
banin sdyledigi gibi, degistirilebilir, degisemez degil.

Dr. Jessica Léser: Birinci soruya cevap vermek istiyorum. Eve dondugi-
niizde dnce neseli olacaginizi, ardindan bu konularda karamsar
oldugunuzdan belki de kendinizi koti hissedecegdinizi belirtti-
niz. Ben olayi su an tartismada oldugu kadar karamsar gormuyo-
rum. Birlesmis Milletler'in Engelli Haklar Bildirgesi bir¢ok tartis-
manin baslamasina neden oldu ve biz su an Almanya genelinde
yeni bir yol izleyen bir¢cok gelisme goérlyoruz. Ve ben su an, be-
lirtilmis oldugu gibi, Gniversitede ¢alismiyorum, stajyerim, baska
bir ifadeyle 6gretmen olmayi 6greniyorum. Bu baglamda semi-
ner yoneticilerinin ve okullarin biz yeni kusak 6gretmenleri de-
gisen kosullara hazirladiklarini ve férderschulelerde tiim ¢ocukla-
ra ve gé¢men ¢ocuklarina da saygiyla yaklasildigini algiliyorum.
Buna ragmen bilim, magduriyete yol acan belirli yapilarin varol-
dugunu gosteriyor. Ve ben bunlar sorunuzla baglandirmak is-
tiyorum. Bilimsel sonuglarin nasil ele alindigi sorusu. Burada da
bircok bilimsel sonucun, 6rnegin aile egitiminde, pratikte kar-
sihgini buldugu goriilmekte. Siz burada, su andaki durumu de-
gistirmek icin yogun caba sarf eden sirt cantasi projesini (Ruck-
sackprojekt) ve diger projeleri mutlaka taniyorsunuzdur. Bu an-
lamda burada olumlu bir gériiniim sergilemek ve bir dizi gelis-
me oldugunu, bakanliklarda, eyalet okul yonetimlerinde, okul-
larda, bugiinki toplantida oldugu gibi ¢esitli toplantilarda, yeni-
liklere agik biyiik bir motivasyon bulundugunu belirtmek iste-
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rim ve bu agidan aslinda giincel gelismeyi olumlu buluyorum.

Soru: Siz 6gretmenlik egitimi aldiginizi ve bu baglamda olumlu gelis-

meler gordiigiiniizi belirttiniz. Eger ¢ocuklara hicbir sey yansi-
miyorsa, o zaman bu gelismelerin onlar agisindan ne anlami var?
Bence diisinmemiz gereken asil nokta budur.

Dr. Jessica Loser: Ben simdi bunlarin istisna olduklarini diistindyorum.

Nerelerde olumlu veya olumsuz gelismeler oldugunun saptan-
masi gerekiyor. Ornegin kismen yapisal olarak sekillendirildigi-
ni biliyorum; 6gretmenlerin meslek ici egitimlerinin yapisal ola-
rak bolge okullarinda hayata gecirildigini, bunu olumlu buluyo-
rum. Boylece o bolgedeki tiim okullarda degisim saglanabiliyor.
Ama heniiz bu durumun gerceklesmedigi bolge okullari var ve
ben tam da buradan baslardim, yani ivmelerle hareket edilmeli
ve bu ivmelerle, sizin formiile etmis oldugunuz taleplerin uygun
alana yerlestirilebilmesi icin pratige gecerek gelismelerin yansi-
masi saglanmali.

Prof. Dr. Wolfgang Jantzen: Ben meslektasimin okullara yonelik soyledik-
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lerini anliyorum. Bu konuda olumlu tartismalar oldugunu yad-
simiyorum. Daha genis bir cerceveye yerlestirdigimde ise bu
olumlu yani géremiyorum. Sosyal yardim kuruluslarinin olanak-
lari asirt Olclide kisitlaniyor. Yaslilara yonelik alanlarda ve sos-
yal yardim alanlarinda 1 Euro’luk (Hartz IV kanunlari kapsamin-
da ydrutulen ise hazirlk ya da is kosullarinda tutma uygulama-
s1) islere ve bir bolimu ¢ok iyi egitilmis, Dogu Avrupa'dan gelen
isglictine egilim var, ama yine de bu tam bir sefalet. Hikiimet-
ler bu sorunun ele alinmasini reddediyor. Kirmizi-Yesil ve de Kir-
mizi-Siyah koalisyonlari yaslilar icin ek &deme yapilmasi amaciy-
la arastirma komisyonu kurulmasini reddetti. Engelli kurulusla-
ri Avrupa'da en geri olanlari arasinda, ¢linkii en biytklerine sa-
hibiz. Ve ben yeterince biyik kurulusu icerden taniyorum, de-
netmen olarak yeterince deneyimim bulunuyor. Bu kuruluslarin
timi acikca Birlesmis Milletler’in iskenceye Karsi Bildirgesi‘nin
kapsamina girmeli. Bu kuruluslarda ve huzur evlerinde, iskence-
ye karsi bildirge esasinda iskence yapilmadigi ispatlanmali. Ge-
nel durum budur ve bu nedenle pek de iyimser degilim.
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